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PRELIMINARII

Curriculumul la disciplina Educație muzicală pentru clasele a V-a – a VIII-a (în conti-
nuare – Curriculumul), precum și manualul, ghidul metodologic, softurile educaționale 
etc., face parte din ansamblul de produse/documente curriculare și reprezintă o com-
ponentă esențială a Curriculumului Național.

Elaborat în conformitate cu prevederile documentelor de politici educaționale: 
Codul Educației al Republicii Moldova (2014), Cadrul de referință al Curriculumului 
Național (2017), Curriculumul de bază: sistem de competențe pentru învățământul ge-
neral (2018), dar și cu Recomandările Parlamentului European și ale Consiliului Uniu-
nii Europene privind competenețele-cheie din perspectiva învățării pe parcursul întregii 
vieți (Bruxelles, 2018), Curriculumul reprezintă un document reglator, care are în vedere 
prezentarea interconexă a demersurilor conceptuale, teleologice, conținutale și meto-
dologice ale disciplinei Educație muzicală în clasele a V-a – a VIII-a, accentul fiind pus pe 
sistemul de competențe ca un nou cadru de referință al finalităților educaționale.

Curriculumul face parte din a doua generație de curricula centrate pe competențe. 
Necesitatea schimbărilor a fost determinată de realități diverse, precum: 

•	 funcționarea Curriculumului anterior [4] mai mult de un ciclu curricular:  
2010-2019;

•	 promovarea unor noi politici educaționale, printre care: implementarea evaluării 
criteriale prin descriptori (ECD) la disciplina Educație muzicală în ciclul gimnazial, 
conceptualizarea unui sistem al managementului curriculumului etc.;  

•	 aspectele vulnerabile, identificate în procesul monitorizării curriculumului 
anterior. 

Dezvoltarea curriculară a fost reperată printr-un proces de evaluare sistemică și ho-
listică a Curriculumului anterior, în baza unei metodologii aprobate [13, 14]. Demersul 
dezvoltativ s-a axat pe paradigma dată de Cadrul de referință al Curriculumului Național 
[1], ținând cont de:

•	 abordările postmoderne și tendințele dezvoltării curriculare pe plan național și 
internațional;

•	 necesitățile de adaptare a Curriculumului disciplinar la așteptările societății, la 
nevoile elevilor, dar și la tradițiile școlii naționale;

•	 valențele disciplinei în formarea competențelor transversale, transdisiplinare, 
specifice;

•	 necesitățile asigurării continuității și a interconexiunii dintre nivelurile și treptele 
învățământului general: educație timpurie, învățământ primar, învățământ gim-
nazial și învățământ liceal.
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În cadrul proiectării Curriculumului, s-a acordat atenție intensificării abordărilor 
integrate:
•	 la nivel transdisciplinar:

-	 fundamentarea Curriculumului pe atributele viitorilor cetățeni, definite de 
Profilul de formare a absolventului de la treapta gimnazială de învățământ  
[1, p. 27-32]; evidențierea, în cadrul competențelor specifice, a valorilor și a ati-
tudinilor formate preponderent prin disciplină;

-	 promovarea activităților centrate pe elev, a activităților de învățare (inter)acti-
vă, experiențială prin sarcini de lucru, prin proiecte, studiu de caz, în combinare 
judicioasă cu tipuri de activități specifice educației muzicale a elevilor de vârsta 
respectivă;

-	 corelarea cu procesele globale de tehnologizare prin propunerea unor activități 
de învățare și produse evaluabile, care valorifică TIC, în cheia implementării Stra-
tegiei „Moldova Digitală 2020” [11];

•	 la nivel interdisciplinar: 
-	 corelarea competențelor specifice disciplinei cu cele specifice Educației plastice 

(din aceeași arie curriculară Arte);
-	 recomandarea unor proiecte STEAM1 ca activități de învățare;

•	 la nivel intradisciplinar:
-	 revizuirea unităților de competență în contextul dinamic al formării competențelor 

specifice pe unități de învățare, pe clase; 
-	 eșalonarea sistemelor de finalități preconizate pentru sfârșitul fiecăreia dintre 

clasele a V-a – a VIII-a, care vor conduce progresiv elevii spre dobândirea compe-
tențelor specifice disciplinei;

-	 reconfigurări, optimizări, descongestionări judicioase ale conținuturilor; 
-	 evidențierea termenilor specifici disciplinei, care trebuie să intre în vocabularul 

activ al elevului în cadrul fiecărei unități de conținut;
-	 listarea produselor școlare evaluabile în fiecare unitate de învățare;
-	 asigurarea numărului de ore necesar pentru un parcurs eficient de predare – 

învățare – evaluare: dobândirea, înțelegerea, aplicarea, analiza și sinteza 
achizițiilor; realizarea ECD.

Curriculumul cuprinde următoarele componente structurale: Preliminarii, Repe-
re conceptuale, Administrarea disciplinei, Competențe specifice disciplinei, Unități de 
învățare, Repere metodologice de predare – învățare – evaluare, Bibliografie. 

Curriculumul are următoarele funcții:
•	 de conceptualizare a demersului curricular al disciplinei Educație muzicală în  

clasele a V-a – a VIII-a;
1	 STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematics) este o abordare educațională modernă, interdis-

ciplinară a cercetării și a inovării, prin care se combină științele, tehnologia, ingineria, matematica și artele (muzica, 
artele plastice, teatrul, coregrafia etc.).
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•	 de reglementare și asigurare a coerenței dintre disciplina dată și alte discipline, 
dintre predare, învățare și evaluare, dintre produsele curriculare specifice dis-
ciplinei, dintre componentele structurale ale Curriculumului disciplinar, dintre 
standardele și finalitățile curriculare;

•	 de proiectare a demersului educațional/contextual (la nivel de clasă concretă);
•	 de evaluare a rezultatelor învățării etc.
Realizarea acestor funcții determină categoriile de beneficiari: cadre didactice, au-

tori de manuale/suporturi didactice, manageri în educație, alte persoane interesate, 
inclusiv părinți. Beneficiarul principal al acestui document este elevul (care are un statut 
specific în acest sens).

Curriculumul fundamentează și ghidează activitatea cadrului didactic, facilitează 
abordarea creativă a demersurilor de proiectare didactică de lungă și de scurtă durată, 
dar și realizarea propriu-zisă a procesului de predare – învățare – evaluare. Profesorul, 
în funcţie de specificul resurselor umane şi materiale, are dreptul: să modifice timpul 
efectiv pentru parcurgerea conţinuturilor; să utilizeze personalizat și să completeze ac-
tivităţile de învăţare și produsele recomandate; să proiecteze ş i să realizeze strategii 
originale de predare – învăţare şi evaluare, optând pentru tehnici şi metode variate; să 
elaboreze planuri educaționale individualizate pentru elevii cu CES [12].

Autorii manualelor şi ai altor auxiliare didactice au obligațiunea de a respecta inte-
gral cerinţele şi recomandările Curriculumului în elaborarea conţinuturilor şi a activită-
ţilor de predare – învăţare – evaluare. Autorii de manuale au dreptul să schimbe ordi-
nea parcurgerii conţinuturilor și să grupeze în diverse moduri elementele de conţinut 
în unităţi de învăţare, respectând logica internă de dezvoltare a conceptelor specifice 
disciplinei. 

Managerii în educație vor utiliza Curriculumul pentru monitorizarea calităţii proce-
sului educaţional.

În scopul creării condiţiilor necesare păstrării, dezvoltării şi exprimării identităţii et-
nice, culturale, lingvistice şi religioase a minorităţilor naţionale, și în conformitate cu Le-
gea nr. 382 din  19.07.2001 cu privire la drepturile persoanelor aparținând minorităţilor 
naţionale şi la statutul juridic al organizaţiilor lor, aprobată de Parlamentul Republicii 
Moldova, se recomandă selectarea, adaptarea și îmbogățirea repertoriului muzical de 
interpretare în baza folclorului și a creațiilor autentice de valoare artistică, în corespun-
dere cu tradițiile și obiceiurile din comunitate.
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I. REPERE CONCEPTUALE

I.1. Curriculumul la disciplina Educație muzicală pentru clasele a V-a – a VIII-a: 
abordare sistemică

Fiind parte componentă a Curriculumului Național, 
Curriculumul reprezintă un sistem de concepte, proce-
se, produse și finalități care, în integritatea sa, asigură 
toate experiențele planificate riguros pentru a fi forma-
te elevilor în cadrul disciplinei Educație muzicală, spre a 
atinge finalitățile învățării la cele mai înalte standarde de 
performanță permise de posibilitățile lor individuale. 

•	 În plan conceptual, Curriculumul „conferă” un 
rol prioritar finalităților exprimate în termeni de 
competențe, care devin și criterii pentru selectarea și organizarea conținuturilor, 
alegerea strategiilor de instruire și de evaluare. 

Sistemul de competențe abordat prin Curriculum se structurează pe 3 niveluri:
A. Competențele-cheie/transversale/transdisciplinare se formează și se dezvoltă 

progresiv și gradual pe niveluri și trepte de învățământ. Competențele-cheie constituie o 
categorie curriculară esențială, fiind definite la un nivel înalt de abstractizare și generali-
zare (vezi Codul Educației al Republicii Moldova, art. 11(2)). Transversalitatea și transdis-
ciplinaritatea pot fi evidențiate drept caracteristici importante ale competențelor-cheie, 
deoarece acestea traversează diferite sfere ale vieții sociale, precum și frontierele dis-
ciplinare. 

B. Competențele specifice disciplinei Educație muzicală derivă din competențele-
cheie/transversale/transdisciplinare, se formează și se dezvoltă progresiv și gradual pe 
întreg parcursul studierii disciplinei, din clasa a V-a până la finele clasei a VIII-a. 

C. Unitățile de competență sunt constituente ale competențelor și facilitează forma-
rea competenţelor specifice, reprezentând etape/„pietre de temelie” în achiziţionarea/
construirea acestora. Unitățile de competență se formează și se dezvoltă pe parcursul 
unităților de învățare, al anilor de studii.

Curriculumul include și sisteme de unități de competență prezentate la sfârșitul fi-
ecăreia dintre clasele a V-a – a VIII-a, care reprezintă competențe specifice disciplinei, 
manifestate gradual la etapa dată de învățare. Aceste finalități au funcția de stabilire a 
obiectivelor de evaluare finală.

„Competența școlară este 
un sistem integrat de 
cunoștințe, abilități, atitudini 
și valori dobândite, formate 
și dezvoltate prin învățare, 
a căror mobilizare permite 
identificarea și rezolvarea 
diferitor probleme în diverse 
contexte și situații.” 

Cadrul de referință 
al Curriculumului Național
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•	 În concepția Curriculumului, conținuturile, care constituie un mijloc de formare 
a competențelor, devin mobile, flexibile şi oferă profesorului libertatea și respon-
sabilitatea să decidă măsura și modalitatea de valorificare a acestora în procesul 
educațional, în funcție de diverși factori de impact (specificul elevilor, al localităţii 
sau al zonei geografice, al resurselor disponibile etc.). 

În sens larg, sistemul de conținuturi al Curriculumului reflectă cele 4 domenii interco-
relate, specifice disciplinei Educație muzicală: Audiție, Interpretare, Creație, Reflecție 
– prin care se formează/dezvoltă cultura muzicală a elevului, ca parte componentă a 
culturii spirituale. În sens îngust, conținuturile de învățare includ cunoștințe (declarative 
și procedurale) și valori umane. 
•	 Activitățile și produsele de învățare recomandate în Curriculum prezintă liste des-

chise de contexte semnificative de manifestare a unităților de competență proiec-
tate pentru formare/dezvoltare (activități de învățare) și pentru evaluare (produse 
evaluabile) în contextul unității respective de conținut. Cadrul didactic are libertatea 
și responsabilitatea să valorifice aceste liste în mod personalizat, dar și să le comple-
teze în funcție de specificul clasei concrete de elevi, de resursele disponibile etc. 

•	 Sistemele de finalități, conținuturi, activități și produse de învățare recomandate 
sunt strâns corelate între ele, generând unitățile de învățare, eșalonate pe parcursul 
anului școlar. Unitatea de învățare reprezintă o structură didactică deschisă și flexi-
bilă, cu următoarele caracteristici: este unitară din punct de vedere tematic; deter-
mină la elevi un comportament generat prin integrarea unităților de competență și 
a competențelor specifice; se realizează în mod sistematic și continuu într-o anumită 
perioadă; finalizează prin evaluare. Curriculumul propune 4 unități de învățare în 
fiecare clasă.

•	 Din punct de vedere procesual, Curriculumul se axează pe următoarele aspecte ge-
nerale: 
-	 promovarea concepţiei constructiviste şi interactive: centrarea pe cel ce învaţă, 

interacţiunea elevului cu alţi elevi/cadre didactice; 
-	 realizarea intra-, inter- şi transdisciplinarităţii în contexte autentice de învăţare, 

asigurând formarea eficientă a competenţelor; 
-	 valorificarea principiilor individualizării, a diferenţierii, a personalizării în procesul 

de învăţare, asigurarea eficientă a incluziunii şcolare; 
-	 crearea mediilor de învățare cu eficiență înaltă; 
-	 redimensionarea evaluării rezultatelor ş colare, axându-se pe evaluarea nivelu-

lui de manifestare a competenţelor elevilor în contextul evaluării criteriale prin  
descriptori. 
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I.2. Curriculumul la disciplina Educație muzicală pentru clasele a V-a – a VIII-a: 
de la instruire în arte – la educație prin și pentru valorile artei

Curriculumul abordează educaţia muzicală ca un proces individual continuu de 
autodesăvârșire spirituală a personalităţii prin multiple forme de relaționare cu arta mu-
zicii. Educaţia, şi nu instruirea profesională, este dezideratul principal al disciplinelor din 
aria curriculară Arte. Educația muzicală a elevilor poartă un caracter artistic și se înteme-
iază pe natura vie a comunicării elev – artă și raportul artă – viață. Disciplina Educație 
muzicală, prezentată/valorificată în plan pedagogic în Curriculum, are un rol important în 
formarea/dezvoltarea personalității elevilor, în formarea unor competențe necesare pen-
tru învățarea pe tot parcursul vieții, dar și pentru integrarea în societatea actuală. 

Concepția Curriculumului are la bază schimbarea accentului de pe instruirea muzica-
lă – pe educație prin și pentru muzică, în contextul educației artistico-estetice a elevilor. 

Prin muzica interpretată, audiată, creată, se va modela comunicarea elevului cu lu-
mea, autocunoașterea, integrarea în mediul social și formarea viziunii despre și pentru 
viață. Atât prin specificul şi conţinutul său, cât şi prin posibilităţile sale formative, muzica 
solicită nu doar fondul intelectual, ci și cel afectiv al elevului, cu implicaţii directe în de-
clanşarea unor stări, a unor trăiri şi sentimente, făcându-l sensibil în faţa marilor proble-
me ale vieţii, contribuind la creşterea unui suflet frumos, armonios, cu o aleasă educaţie 
pentru valorile spirituale, cu extinderi în ţinuta etică individuală, morală, civică etc. Arta îl 
ajută pe elev să trăiască plenar, să simtă mai puternic și mai profund viața, îi deschide noi 
orizonturi pentru a se cunoaște și a se cultiva prin activitatea artistică creatoare, pentru 
a cunoaște și a se integra în viață. Cunoscând/valorificând lumea prin potențialul artelor, 
elevul se cunoaşte/se construieşte pe sine ca fiinţă spirituală, ceea ce constituie nivelul 
suprem al oricărei educaţii.

Valorile educaţiei muzicale promovate prin Curriculum reunesc:
•	 trăirea muzicală, drept chintesenţă a activităților muzicale;
•	 lecţia de educaţie muzicală, ca formă de activitate (creaţie) muzical-pedagogică, 

concepută în baza principiilor dramaturgiei artistice;
•	 sistemul activităţilor muzical-didactice, ca produs derivat din domeniile de activi-

tate muzicală: creaţie – interpretare – audiere – reflecție;
•	 cultura muzicală, care înglobează rolul, funcţiile şi finalităţile culturii în general, 

în procesul căreia elevul, cunoscând/valorificând lumea, se cunoaşte/se constru-
ieşte pe sine ca fiinţă spirituală;

•	 educaţia muzicală propriu-zisă, ca muzicalizare a fiinţei umane prin cultivarea 
unor structuri specifice: sentiment muzical – simţ deosebit al muzicii, gândire 
muzicală – judecată în sonorităţi-trăiri, conştiinţă muzicală – capacitate de a auzi 
artistic-sonor lumea, inteligenţă muzicală – grad superior al culturii muzicale;

•	 educaţia prin muzică care, odată cu formarea competenţelor-cheie/transversale/
transdisciplinare, urmăreşte devenirea spirituală a personalității.
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II. ADMINISTRAREA DISCIPLINEI
2

Statutul 
disciplinei

Aria 
curriculară Clasa Nr. de ore pe 

săptămână
Nr. de ore

pe an2

Obligatorie Arte

V
VI
VII
VIII

1
1
1
1

34
34
34
34

Repartizarea orientativă a orelor pe unități de învățare
Clasa Unităţi de învățare (module) Nr. de ore

V

1.	 Muzica în viaţa mea 5
2.	 Expresivitatea discursului muzical (limbajul muzical) 10
3.	 Organizarea ideilor muzicale într-o creație (forma muzicală) 5
4.	 Varietatea genurilor muzicale 10
Ore la discreţia cadrului didactic 4

VI

1.	 Muzica și alte arte 10
2.	 Muzica și natura 5
3.	 Muzica cu program 10
4.	 Muzica fără program 5
Ore la discreţia cadrului didactic 4

VII

1.	 Imaginea și dramaturgia creației muzicale   10
2.	 Imaginea muzicală în creații vocale 5
3.	 Imaginea muzicală în creații instrumentale 7
4.	 Dezvoltarea imaginii în muzica dramatică 8
Ore la discreţia cadrului didactic 4

VIII

1.	 Valori perene ale muzicii naționale și universale 8
2.	 Curente și stiluri muzicale 7
3.	 Muzica din zilele noastre 10
4.	 Muzica – valoare a Eului 5
Ore la discreţia cadrului didactic 4

III. COMPETENȚE SPECIFICE DISCIPLINEI

1.	 Receptarea muzicii în situații de învățare și cotidiene, exprimând atitudine pozitivă 
pentru cunoașterea de sine și a lumii prin arte.

2.	 Interpretarea expresivă a muzicii în contexte educaționale și socioculturale, demon-
strând deschidere pentru valorizarea experiențelor artistice.

3.	 Aprecierea creațiilor muzicale în limbaj specific, dând dovadă de spirit critic și res-
pect față de valorile naționale și cele ale altor culturi.

4.	 Explorarea relațiilor dintre muzică și Eul personal, manifestând cultură muzicală ca 
parte componentă a culturii spirituale. 

2	 Poate varia în funcție de structura anului școlar și datele calendaristice.  
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u 
ex
pr
es
ie
 c
re
aț
ie
i m

uz
ic
al
e 

au
di
at
e/
in
te
rp
re
ta
te
.

1.
2.
 M

an
ife

st
ar
ea

 e
le
m
en

te
lo
r 

de
 c
ul
tu
ră
 v
oc
al
-c
or
al
ă 
la
 

in
te
rp
re
ta
re
a 
ex
pr
es
iv
ă 
a 

câ
nt
ec
el
or
.

1.
3.
 R
ec
un

oa
șt
er
ea

 
ca
ra
ct
er
isti

ci
lo
r c

ar
e 

de
te
rm

in
ă 
ad

ec
va
re
a 
m
uz
ic
ii 

la
 o
 si
tu
aț
ie
 d
at
ă.

•	
Ro

lu
l m

uz
ic
ii 
în
 v
ia
ța
 o
m
ul
ui
 

•	
În
su
șir
ile
 su

ne
tu
lu
i m

uz
ic
al
. 

Ev
en

im
en

tu
l s
on

or
 în

 c
re
aț
ia
 

m
uz
ic
al
ă

•	
Ac

tiv
ită

țil
e 
m
uz
ic
al
e 
în
 v
ia
ța
 

om
ul
ui
. T
ria

da
 c

re
aț

ie
 –

  
in

te
rp

re
ta

re
 –

 a
ud

iți
e.
 

Co
m
un

ic
ar
e 
și 
ex
pr
im

ar
e 
pr
in
 

m
uz
ic
ă

St
ud

iu
 e

ur
isti

c/
st

ud
iu

 d
e 

ca
z:
  

-	
co
la
bo

ra
re
a 
el
em

en
te
lo
r d

e 
lim

ba
j m

uz
ic
al
 în

 e
di
fic
ar
ea

 
ev
en

im
en

tu
lu
i s
on

or
.

Ex
er

ci
ții

: 
-	

în
că
lzi
re
a 
vo
ci
i;

-	
m
od

el
ar
ea

 e
xp
re
siv

ită
ții
 in
te
rp
re
tă
rii
 c
ân

te
cu
lu
i c
u 
aj
ut
or
ul
 

el
em

en
te
lo
r d

e 
lim

ba
j m

uz
ic
al
. 

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
ar
tis
tic
ă 
a 
câ
nt
ec
el
or
 c
u 
și 
fă
ră
 a
co
m
pa

ni
am

en
t; 

-	
au

di
ția

 p
ie
se
lo
r m

uz
ic
al
e 
cu
 re

sp
ec
ta
re
a 
re
gu

lil
or
;

-	
dr
am

ati
za
re
a 
un

or
 e
ve
ni
m
en

te
 so

no
r-a

rti
sti
ce
.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
: 

-	
ca
ra
ct
er
iza

re
a 
m
uz
ic
ii;

-	
cu
ltu

ra
 c
ân

tu
lu
i.

2.
 E

xp
re

si
vi

ta
te

a 
di

sc
ur

su
lu

i m
uz

ic
al

2.
1.
 C
ar
ac
te
riz
ar
ea

 e
xp
re
siv

ită
ții
 

cr
ea
ție

i m
uz
ic
al
e 
cu
 a
ju
to
ru
l 

el
em

en
te
lo
r d

e 
lim

ba
j.

2.
2.
 E
xp
rim

ar
ea

 p
rin

 c
ân

t a
 

co
nț
in
ut
ul
ui
 a
fe
cti

v 
și 
id
ea
tic

 
al
 c
re
aț
iil
or
 m

uz
ic
al
e.

2.
3.
 U
til
iza

re
a 
te
rm

in
ol
og

ie
i 

m
uz
ic
al
e 
în
 c
ar
ac
te
riz
ar
ea

 
m
es
aj
ul
ui
 c
re
aț
ie
i m

uz
ic
al
e.

•	
Ri
tm

ul
 în

 v
ia
ță
 și
 m

uz
ic
ă 
(d
e 
la
 

ra
po

rt
ul
 d
e 
du

ra
te
 a
 su

ne
te
lo
r –

  
la
 d
es
en

ul
 ri
tm

ic
 d
in
 m

uz
ic
ă)
. 

Ri
tm

ur
ile
 m

uz
ic
ii 
de

 d
an

s ș
i m

ar
ș

•	
M
el
od

ia
 –
 p
rin

ci
pa

l m
ijl
oc
 d
e 

ex
pr
es
ie
 m

uz
ic
al
ă

•	
In
te
ns
ita

te
a 
m
uz
ic
ii.
 

Ex
pr
es
iv
ita

te
a 
nu

an
țe
lo
r d

in
am

ic
e

•	
Gr
ad

aț
iil
e 
de

 te
m
po

 în
 m

uz
ic
ă

Di
sc

uț
ie

: 
-	

ed
ifi
ca
re
a 
ex
pr
es
iv
ită

ții
 m

el
od

ie
i c
u 
aj
ut
or
ul
 e
le
m
en

te
lo
r d

e 
lim

ba
j: 

rit
m
, t
em

po
, n

ua
nț
e 
di
na

m
ic
e 
și 
tim

br
u.

Ex
er

ci
ții

:
-	

in
to
na

re
a 
su
ne

te
lo
r s
că
riț
ei
 D

o 
cu
 e
xp
re
siv

ita
te
a 
tip

ur
ilo

r d
e 

m
uz
ic
ă:
 c
ân

te
c,
 d
an

s ș
i m

ar
ș;
 

-	
fr
ed

on
ar
ea

 m
el
od

ie
i d

in
 p
ie
sa
 m

uz
ic
al
ă 
au

di
at
ă;

-	
rit
m
ic
o-
tim

br
al
e 
la
 m

ăs
ur
ă 
bi
na

ră
 și
 te

rn
ar
ă.
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2.
4.
 R
ec
un

oa
șt
er
ea

 d
up

ă 
au

z a
 m

el
od

iil
or
 c
el
eb

re
 

di
n 
m
uz
ic
a 
na

țio
na

lă
 și
 

un
iv
er
sa
lă
 a
ud

ia
tă
.

• 
Ti
m
br
ur
ile
 v
oc
al
e,
 in

st
ru
m
en

ta
le
 

și 
or
ch
es
tr
al
e.
 In

st
ru
m
en

te
le
 

m
uz
ic
al
e 
po

pu
la
re
 și
 c
la
sic

e.
 

M
el
od

ii 
ce
le
br
e 
di
n 
m
uz
ic
a 

na
țio

na
lă
 și
 u
ni
ve
rs
al
ă

•	
In
te
ns
ita

te
a 
m
uz
ic
ii.
 

Ex
pr
es
iv
ita

te
a 
nu

an
țe
lo
r d

in
am

ic
e

•	
M
el
od

ia
 –
 p
rin

ci
pa

l m
ijl
oc
 d
e 

ex
pr
es
ie
 m

uz
ic
al
ă.
 M

el
od

ii 
ce
le
br
e 
di
n 
m
uz
ic
a 
na

țio
na

lă
 și
 

un
iv
er
sa
lă

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
m
od

el
iza

re
a 
pl
an

ul
ui
 d
e 
in
te
rp
re
ta
re
 m

uz
ic
al
ă 
a 
câ
nt
ec
ul
ui
;

-	
câ
nt
 v
oc
al
-c
or
al
;

-	
fr
ed

on
at
ul
 m

el
od

iil
or
 d
in
 c
ân

te
ce
 și
 p
ie
se
 c
el
eb

re
 st
ud

ia
te
;

-	
dr
am

ati
za
re
a 
câ
nt
ec
el
or
 în
vă
ța
te
;

-	
im

pr
ov
iza

ții
 m

uz
ic
al
e:
 m

el
od

ic
e,
 ri
tm

ic
e,
 ri
tm

ic
o-
tim

br
al
e;
 

-	
au

di
ții
 m

uz
ic
al
e 
co
m
en

ta
te
/c
u 
no

tiț
e 
pa

ra
le
le
;

-	
el
ab

or
ar
ea

 c
on

tu
ru
lu
i m

el
od

ic
 d
in
 p
ie
se
le
 a
ud

ia
te
; 

-	
el
ab

or
ar
ea

 p
os
te
ru
lu
i „
El
em

en
te
le
 li
m
ba

ju
lu
i m

uz
ic
al
”.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

: 
-	

„R
itm

ul
 în

 v
ia
ță
 și
 în

 a
rt
e”
 / 
„L
im

ba
ju
l î
n 
co
m
un

ic
ar
e 
și 
ex
pr
im

ar
e”
.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
fr
ed

on
at
ul
 m

el
od

ie
i;

-	
cu
ltu

ra
 a
ud

iți
ei
. 

3.
 O

rg
an

iza
re

a 
id

ei
lo

r m
uz

ic
al

e 
în

tr
-o

 c
re

aț
ie

 (f
or

m
a 

m
uz

ic
al

ă)
3.
1.
 Id

en
tifi

ca
re
a 
m
od

al
ită

țil
or
 d
e 

or
ga
ni
za
re
 a
 id

ei
lo
r m

uz
ic
al
e 

în
 fo

rm
el
e 
m
uz
ic
al
e 
sim

pl
e/

co
m
pu

se
.

3.
2.
 D
em

on
st
ra
re
a 
el
em

en
te
lo
r 

de
 c
ul
tu
ră
 a
ud

iti
vă
 în

 
ac
tiv

ită
țil
e 
m
uz
ic
al
e.

3.
3.
 In

te
rp
re
ta
re
a 
vo
ca
l-c
or
al
ă 

du
pă

 g
es
tu
l d

iri
jo
ra
l 

(a
te
nț
ie
, i
ns
pi
ra
ție

, e
m
ite

re
a 

su
ne

tu
lu
i).

3.
4.
 R
ep

re
ze
nt
ar
ea

 st
ru
ct
ur
ii 

fo
rm

el
or
 m

uz
ic
al
e 
pr
in
 

lim
ba

ju
l a
lto

r a
rt
e.
 

•	
Co

m
po

ne
nt
el
e 
ex
pr
es
iv
e 
și 

st
ru
ct
ur
al
e 
al
e 
di
sc
ur
su
lu
i m

uz
ic
al

•	
Fo
rm

e 
m
uz
ic
al
e 
sim

pl
e:
 

m
on

op
ar
tit
ă,
 b
ip
ar
tit
ă,
 tr
ip
ar
tit
ă

•	
Fo
rm

e 
m
uz
ic
al
e 
co
m
pu

se
: r
on

do
, 

te
m
a 
cu
 v
ar
ia
țiu

ni

Ac
tiv

ită
ți 

co
m

un
ic

ati
ve

:
-	

re
la
ta
re
a 
in
fo
rm

aț
iil
or
 d
es
pr
e 
fo
rm

el
e 
m
uz
ic
al
e 
co
m
pu

se
, u

til
izâ

nd
 

te
rm

en
i s
pe

ci
fic
i;

-	
pr
ez
en

ta
re
a 
pr
oc
ed

ee
lo
r d

e 
de

zv
ol
ta
re
 a
 id

ei
lo
r m

uz
ic
al
e 
pr
in
 

re
pe

ta
re
, c
on

tr
as
t, 
va
ria

țiu
ni
. 

Ex
er

ci
ții

:
-	

re
cu
no

aș
te
re
a 
au

di
tiv

ă 
a 
re
pe

tă
ril
or
/e
le
m
en

te
lo
r n

oi
 d
in
 m

el
od

ie
;

-	
ob

se
rv
ar
ea

 u
no

r m
od

al
ită

ți 
de

 d
ez
vo
lta

re
 a
 d
isc

ur
su
lu
i m

uz
ic
al
;

-	
re
pr
ez
en

ta
re
a 
gr
afi

că
 și
 sp

aț
ia
lă
 a
 fo

rm
ei
 m

uz
ic
al
e.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
au

di
ții
 m

uz
ic
al
e 
co
m
en

ta
te
;

-	
an

al
iza

 fo
rm

ei
 c
re
aț
iil
or
 m

uz
ic
al
e 
du

pă
 u
n 
pl
an

; 
-	

im
pr
ov
iza

re
a 
ac
om

pa
ni
am

en
tu
lu
i r
itm

ic
 la
 c
ân

te
ce
le
 d
in
 

re
pe

rt
or
iu
l s
tu
di
at
.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

:  
-	

„M
ira

co
lu
l f
or
m
el
or
” 
/ „

M
ag
ia
 fo

rm
ei
 în

 e
xp
rim

ar
ea

 id
ei
lo
r”
.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
pl
an

ul
 d
e 
in
te
rp
re
ta
re
 a
 c
ân

te
cu
lu
i;

-	
pa

rti
tu
ra
 a
sc
ul
tă
to
ru
lu
i.
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4.
 V

ar
ie

ta
te

a 
ge

nu
ril

or
 m

uz
ic

al
e

4.
1.
 D
isti

ng
er
ea

 so
no

rit
ăț
ii 

ge
nu

ril
or
 p
rim

ar
e 
în
 

cr
ea
ții
le
 m

uz
ic
al
e 
au

di
at
e/

in
te
rp
re
ta
te
.

4.
2.
 C
om

en
ta
re
a 
ex
pr
es
iv
ită

ții
 

și 
a 
de

sc
rip

tiv
ită

ții
 m

uz
ic
ii 

în
 g
en

ur
ile
 v
oc
al
e 
și 

in
st
ru
m
en

ta
le
. 

4.
3.
 F
re
do

na
re
a 
ex
pr
es
iv
ă 
a 

m
el
od

iil
or
 d
in
 c
re
aț
iil
e 

m
uz
ic
al
e 
au

di
at
e.

4.
4.
 C
om

un
ic
ar
ea

 re
pr
ez
en

tă
ril
or
 

as
oc
ia
tiv

e 
ap

ăr
ut
e 
în
 c
ad

ru
l 

ex
pe

rie
nț
el
or
 a
rti
sti
ce
 

pe
rs
on

al
e.
 

•	
Ge

nu
ril
e 
m
uz
ic
al
e 
pr
im

ar
e 
în
 

vi
aț
a 
oa

m
en

ilo
r: 
câ
nt
ec
ul
, d

an
su
l, 

m
ar
șu
l

•	
Câ

nt
ul
 v
oc
al
 și
 c
or
al
 în

 g
en

ur
ile
 

ca
nt
at
ă,
 o
ra
to
riu

•	
Ex
pr
es
iv
ita

te
a 
și 
de

sc
rip

tiv
ita

te
a 

m
uz
ic
ii 
în
 g
en

ur
ile
 so

na
tă
 și
 

co
nc
er
t 

•	
M
uz
ic
a 
dr
am

ati
că
 în

 g
en

ul
 d
e 

op
er
ă 
și 
ba

le
t

Ac
tiv

ită
ți 

co
m

un
ic

ati
ve

:
-	

fo
rm

e 
di
n 
vi
aț
ă 
și 
di
n 
na

tu
ră
 e
xp
rim

at
e 
în
 m

uz
ic
ă.
 

Ex
er

ci
ții

:
-	

de
 in
te
rp
re
ta
re
 v
oc
al
ă 
în
 c
an

on
;

-	
de

 re
cu
no

aș
te
re
 a
ud

iti
vă
 a
 tr
ăs
ăt
ur
ilo

r e
xp
re
siv

e,
 sp

ec
ifi
ce
 

ge
nu

ril
or
 m

uz
ic
al
e 
pr
im

ar
e.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
dr
am

ati
za
re
 a
 e
ve
ni
m
en

te
lo
r s
on

or
e 
în
 d
ife

rit
e 
fo
rm

e 
m
uz
ic
al
e;
 

-	
jo
c 
„D

ia
lo
gu

ri 
m
uz
ic
al
e”
 p
e 
m
el
od

ii 
im

pr
ov
iza

te
, s
tr
uc
tu
ra
te
 în

 
fo
rm

ă 
de

 ro
nd

o,
 te

m
ă 
cu
 v
ar
ia
țiu

ni
.

Pr
oi

ec
te

 in
di

vi
du

al
e 

și 
de

 g
ru

p:
 

-	
„C
re
ar
ea

 fo
rm

ei
 d
e 
ro
nd

o 
di
n 
re
pe

rt
or
iu
l d

e 
câ
nt
ec
e 
în
su
șit
e”
; 

-	
„S
fa
tu
ri 
uti

le
 p
en

tr
u 
vi
zit
ar
ea

 să
lil
or
 d
e 
co
nc
er
t”
.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
pl
an

ul
 d
e 
in
te
rp
re
ta
re
 a
 m

uz
ic
ii;

-	
pr
oi
ec
t i
nd

iv
id
ua

l/d
e 
gr
up

. 
La

 sf
âr

și
tu

l c
la

se
i a

 V
-a

, e
le

vu
l p

oa
te

:
•	

in
te
rp
re
ta
 e
xp
re
siv

 c
re
aț
ii 
vo
ca
l-c
or
al
e 
du

pă
 g
es
tu
l d

iri
jo
ra
l (
at
en

ție
, i
ns
pi
ra
ție

, e
m
ite

re
a 
su
ne

tu
lu
i);

•	
ca
ra
ct
er
iza

 e
xp
re
siv

ita
te
a 
cr
ea
ții
lo
r m

uz
ic
al
e 
cu
 a
ju
to
ru
l e
le
m
en

te
lo
r d

e 
lim

ba
j ș
i a
l t
er
m
in
ol
og

ie
i s
pe

ci
fic
e;

•	
de

os
eb

i g
en

ur
i ș
i f
or
m
e 
m
uz
ic
al
e 
du

pă
 a
lg
or
itm

ul
 so

no
r;

•	
re
cu
no

aș
te
 d
up

ă 
au

z m
el
od

iil
e 
ce
le
br
e 
di
n 
m
uz
ic
a 
na

țio
na

lă
 și
 u
ni
ve
rs
al
ă 
au

di
at
ă,
 

m
an

ife
st

ân
d 

ca
 v

al
or

i ș
i a

tit
ud

in
i s

pe
ci

fic
e 

pr
ed

om
in

an
te

:
•	

ati
tu
di
ne

 p
oz
iti
vă
 p
en

tr
u 
cu
no

aș
te
re
a 
de

 si
ne

 și
 a
 lu

m
ii 
pr
in
 a
rt
e;

•	
de

sc
hi
de

re
 p
en

tr
u 
va
lo
riz
ar
ea
 e
xp
er
ie
nț
el
or
 a
rti
sti
ce
;

•	
sp
iri
t c

riti
c 
și 
re
sp
ec
t f
aț
ă 
de

 v
al
or
ile
 n
aț
io
na

le
 și
 c
el
e 
al
e 
al
to
r c

ul
tu
ri;

•	
cu
ltu

ră
 m

uz
ic
al
ă 
ca
 p
ar
te
 a
 c
ul
tu
rii
 sp

iri
tu
al
e.
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Re
pe

rt
or

iu
l m

uz
ic

al
 p

en
tr

u 
au

di
ții

 m
uz

ic
al

e
Re

pe
rt

or
iu

l m
uz

ic
al

 p
en

tr
u 

in
te

rp
re

ta
re

 v
oc

al
-c

or
al

ă
M
O
DU

LU
L 
1:
 Im

nu
l d

e 
St
at
 a
l R

ep
ub

lic
ii 
M
ol
do

va
, m

uz
. A

l. 
Cr
ist
ea

, v
er
s.
  

A.
 M

at
ee

vi
ci
; E

. D
og

a,
 p
ie
sa
 „
Et
er
na

”;
 C
an

on
ul
 „
Do

na
 N
ob

is 
Pa

ce
m
”, 
au

to
r 

ne
cu
no

sc
ut
; S
. R

ah
m
an

in
ov
, V

oc
al
iză

, O
p.
 3
4,
 n
r. 
14

; G
h.

 C
uc
u,

 p
ie
sa
 c
or
al
ă 

„F
ru
m
os
ul
 v
in
e 
pe

 a
pă

”.
M
O
DU

LU
L 
2:
 C
. D

im
itr
es
cu
, „
Da

ns
 ță

ră
ne

sc
”;
 E
. G

rie
g,
 „
M
ar
șu
l t
ro
lil
or
” 

di
n 
al
bu

m
ul
 „
Pi
es
e 
lir
ic
e”
; F
. S
ch
ub

er
t, 
Tr
io
 o
p.
 1
00

 –
 A

nd
an

te
 c

on
 m

ot
o;

 
J. 
M
as
se
ne

t, 
pi
es
ă 
pe

nt
ru
 v
io
ar
ă 
și 
pi
an

 „
M
ed

ita
ție

”;
 E
. D

og
a,
 „
Ba

la
da

 
ro
m
an

tic
ă”
 m

uz
ic
ă 
pe

nt
ru
 sp

ec
ta
co
lu
l „
Pă
să
ril
e 
tin

er
eț
ii 
no

as
tr
e”
 d
up

ă 
 

I. 
Dr
uț
ă;
 E
. E
lg
ar
, p

ie
sa
 „
La
 c
ap

ric
ie
us
e”
, O

pu
s 1

7;
 G
h.
 M

us
te
a,
 „V

al
s”
;  

J. 
O
ffe

nb
ac
h,
 „
Ba

rc
ar
ol
a”
 d
in
 „
Po

ve
sti
ril
e 
lu
i H

off
m
an

n”
.

M
O
DU

LU
L 
3:
 F.
 C
ho

pi
n,
 P
re
lu
di
ul
 n
r. 
7,
 a
-m

ol
l; 
P.
 C
ea

ik
ov
sk
i, 
pi
es
el
e 
„C
ân

te
c 

ve
ch
i f
ra
nc
ez
”, 
„C
ân

te
c 
ge
rm

an
” 
di
n 
Al
bu

m
ul
 p
en

tr
u 
co
pi
i; 
L.
 v
an

 B
ee

th
ov
en

, 
„B
ag
at
el
ă”
, a
-m

ol
l; 
L.
 v
an

 B
ee

th
ov
en

, R
on

do
 (m

ișc
ar
ea

 a
 II
I-a

) d
in
 S
on

at
a 

„P
at
eti

ca
” 
pe

nt
ru
 p
ia
n,
 n
r. 
8,
 c
-m

ol
l; 
Jo
se
ph

 J.
-B
. A

rb
an

, V
ar
ia
țiu

ni
 la
 te

m
a 

„C
ar
na

va
lu
l d

in
 V
en

eț
ia
”;
 W

. A
. M

oz
ar
t, 
Va

ria
țiu

ni
 p
en

tr
u 
pi
an

 la
 te

m
a 
„A

h,
 

vo
us
 d
ira

is-
je
, M

am
an

” 
KV

26
5.

M
O
DU

LU
L 
4:
 A
. V

iv
al
di
, n

um
er
e 
di
n 
ca
nt
at
a 
„G

lo
ria

”;
 G
. F
. H

an
de

l, 
co
ru
l 

„A
le
lu
ia
” 
di
n 
O
ra
to
riu

l „
M
es
sia

h”
; W

. A
. M

oz
ar
t, 
So

na
ta
 p
en

tr
u 
pi
an

 n
r. 
16

, 
C-
du

r; 
se
cv
en

țe
 d
in
 o
pe

ra
 „
Fl
au

tu
l f
er
m
ec
at
” 
de

 W
. A

. M
oz
ar
t; 
se
cv
en

țe
 

di
n 
op

er
a 
„A

ur
ul
 R
in
ul
ui
” 
de

 R
. W

ag
ne

r; 
se
cv
en

țe
 d
in
 b
al
et
ul
 „
Lu
ce
af
ăr
ul
” 

de
 E
. D

og
a,
 se

cv
en

țe
 d
in
 b
al
et
ul
 „
Fr
um

oa
sa
 d
in
 p
ăd

ur
ea

 a
do

rm
ită

” 
de

 P.
 

Ce
ai
ko
vs
ki
.

M
O
DU

LU
L 
1:
 Im

nu
l d

e 
St
at
 a
l R

ep
ub

lic
ii 
M
ol
do

va
, m

uz
.  

Al
. C

ris
te
a,
 v
er
s.
 A
. M

at
ee

vi
ci
; C

an
on

ul
 „
Do

na
 N
ob

is 
Pa

ce
m
”, 

au
to
r n

ec
un

os
cu
t; 
Câ

nt
ec
ul
 „C

op
ilă
ria

”, 
m
uz
. D

. R
ad

u,
 v
er
s.
  

C.
 D
ra
go

m
ir.

M
O
DU

LU
L 
2:
 C
ân

te
cu
l „
Ța
ra
 m

ea
”, 
m
uz
. E
. D

og
a,
 v
er
s.
  

V.
 C
ov
al
sc
hi
; C

ân
te
cu
l „
Câ

t t
ră
im

 p
e-
ac
es
t p

ăm
ân

t”
, m

uz
.  

T.
 C
hi
ria

c,
 v
er
s.
 N
. D

ab
ija
; c
ol
in
de

. 
M
O
DU

LU
L 
3:
 C
ân

te
cu
l „
M
oa

ra
”, 
m
uz
. G

. K
iri
ac
, v
er
s.
 V
. 

Co
sm

ov
ic
i; 
câ
nt
ec
ul
 „
Em

in
es
cu
”, 
m
uz
. I
. A

ld
ea

-T
eo

do
ro
vi
ci
, 

ve
rs
. G

r. 
Vi
er
u;
 c
ân

te
cu
l „
Ba

rd
ul
 d
in
 M

irc
eș
ti”
, m

uz
. P
. M

ez
ze
tti
, 

ve
rs
. C

. S
cr
ob

; c
ân

te
cu
l „
Li
te
re
 la
tin

e,
 p
ăs
ăr
i v
ră
jit
oa

re
”, 
m
uz
. D

. 
Ch

ițe
nc
o,
 v
er
s.
 V
. R

om
an

ci
uc
.

M
O
DU

LU
L 
4:
  L
. v
an

 B
ee

th
ov
en

, c
an

on
ul
 „
Ar
s l
on

ga
, v
ita

 b
re
vi
s”
; 

câ
nt
ec
ul
 „
Fa
ta
 d
e 
pă

st
or
”, 
m
uz
. T
. T
eo

do
re
sc
u,
 v
er
su
ri 
po

pu
la
re
; 

câ
nt
ec
ul
 „Ț
ar
ă 
de

 so
ar
e”
, v
er
s.
 G
r. 
Vi
er
u,
 m

el
od

ie
 p
op

ul
ar
ă;
 

câ
nt
ec
ul
 „C

op
ilă
rie

”, 
m
uz
. I
. R

ot
ar
i, 
te
xt
 I.
 G
or
pi
n.
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CL
AS

A 
a 

VI
-a

U
ni

tă
ți 

de
 c

om
pe

te
nț

ă
U

ni
tă

ți 
de

 c
on

țin
ut

Ac
tiv

ită
ți 

și
 p

ro
du

se
 d

e 
în

vă
ța

re
 re

co
m

an
da

te
1.

 M
uz

ic
a 

și
 a

lte
 a

rt
e

1.
1.
	A
na

liz
a  
sp

ec
ifi
cu
lu
i g
en

ur
ilo

r 
m
uz
ic
al
e 
ac
ad

em
ic
e 

ge
ne

ra
te
 d
e 
sim

bi
oz
a 
m
uz
ic
ii 

cu
 a
lte

 a
rt
e.

1.
2.
	C
om

pa
ra
re
a 
po

sib
ili
tă
ţil
or
 

ex
pr
es
iv
e ş
i 
de

sc
rip

tiv
e 
al
e 

lim
ba

ju
lu
i m

uz
ic
al
 şi
 a
le
 

lim
ba

ju
lu
i a
lto

r a
rt
e.

1.
3.
	In
te
rp
re
ta
re
a 
ex
pr
es
iv
ă 
a 

re
pe

rt
or
iu
lu
i d

e 
câ
nt
ec
e 
în
 

fu
nc
ţie

 d
e 
ca
ra
ct
er
isti

ci
le
 

po
eti

ce
 şi
 m

uz
ic
al
e.

1.
4.
	Tr
an

sp
un

er
ea

 im
pr
es
iil
or
 

tr
ăi
te
 p
rin

 m
uz
ic
ă 
în
 li
m
ba

ju
l 

al
to
r a

rt
e 
(li
te
ra
tu
ră
, a
rt
e 

pl
as
tic

e,
 c
or
eg
ra
fie

, t
ea
tr
u)
. 

•	
Ar
ta
 m

uz
ic
ii ş
i 
ar
ta
 c
uv
ân

tu
lu
i: 

ca
ra
ct
er
isti

ci
 sp

ec
ifi
ce
 şi
 c
om

un
e.
 

Co
nv
en

ţio
na

lit
at
ea

 li
m
ba

ju
lu
i a
rti
sti
c

•	
Re

la
ția

 m
uz

ic
ă 

– 
da

ns
 în

 c
re
aț
iil
e 

m
uz
ic
al
e 
po

pu
la
re
 și
 a
ca
de

m
ic
e

•	
M
uz
ic
a ş
i 
ar
te
le
 p
la
sti
ce
: m

ijl
oa

ce
 

sp
ec
ifi
ce
 d
e 
re
da

re
/e
xp
rim

ar
e 
a 

re
al
ită

ţii
•	

M
uz
ic
a ş
i 
te
at
ru
l. 
Si
nc
re
tis
m
ul
 a
rt
el
or
 

în
 g
en

ur
ile
 m

uz
ic
ii 
dr
am

ati
ce

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: s
in
cr
eti

sm
ul
 a
rt
el
or
, s
im

bi
oz
a 

m
uz
ic
ii 
cu
 a
lte

 a
rt
e,
 c
ar
ac
te
ris
tic

ile
 

m
uz
ic
al
e 
și 
po

eti
ce
 în

 c
ân

te
c,
 g
en

ur
ile
 

m
uz
ic
ii 
dr
am

ati
ce
.

St
ud

iu
 d

e 
ca

z:
  

-	
as
oc
ia
ții
 li
be

re
 d
in
tr
e 
el
em

en
te
le
 d
e 
lim

ba
j m

uz
ic
al
 și
 li
m
ba

ju
l 

al
to
r a

rt
e:
 li
te
ra
tu
ră
, a
rt
e 
pl
as
tic

e,
 c
or
eg
ra
fie

.
Ex

er
ci

ții
: 

-	
as
oc
ie
re
a 
ve
rs
ur
ilo

r c
u 
m
uz
ic
a 
au

di
at
ă 
și 
in
ve
rs
;

-	
fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
 a
cc
es
ib
ile
 d
in
 c
re
aț
ii 
m
uz
ic
al
e;

-	
ac
om

pa
ni
am

en
tu
l r
itm

ic
o-
tim

br
al
.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
au

di
ţii
 c
om

en
ta
te
;

-	
an

al
iza

-c
ar
ac
te
riz
ar
e 
a  
im

ag
in
ii 
ar
tis
tic

e 
cu
 a
ce
la
şi 
su
bi
ec
t î
n 

cr
ea
ţii
 m

uz
ic
al
e,
 c
re
aț
ii 
lit
er
ar
e,
 p
la
sti
ce
 și
 c
or
eg
ra
fic
e;
 

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
ex
pr
es
iv
ă 
a 
cr
ea
ții
lo
r v

oc
al
-c
or
al
e 
cu
 și
 fă

ră
 

ac
om

pa
ni
am

en
t; 

-	
im

pr
ov
iza

ții
 m

uz
ic
al
e.

Pr
oi

ec
t d

e 
gr

up
: 

-	
„S
in
cr
eti

sm
ul
 a
rt
el
or
 în

 te
at
ru
l m

uz
ic
al
” 
/ „
Vi
aț
a 
și 
re
al
ita

te
a 

ex
pr
im

at
e 
în
 m

uz
ic
ă 
și 
în
 a
lte

 a
rt
e”
.

Es
eu

: 
-	

„M
uz
ic
a 
în
 fa

m
ili
a 
ar
te
lo
r”
 / 
„A

rt
a 
m
uz
ic
ii 
și 
ar
ta
 c
or
eg
ra
fic
ă”
.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

: 
-	

„I
m
ag
in
i r
ed

at
e 
și 
ex
pr
im

at
e 
în
 a
rt
e 
și 
în
 ști

in
țe
”.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
afi

șu
l ș
i i
nv
ita

ția
 la
 u
n 
pr
og

ra
m
 c
ul
tu
ra
l-a

rti
sti
c 
pe

nt
ru
 șc

oa
lă
, 

co
m
un

ita
te
;

-	
es
eu

;
-	

fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
 m

uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
 c
el
eb

re
.
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2.
 M

uz
ic

a 
și

 n
at

ur
a

2.
1.
 E
xp
rim

ar
ea

 a
rti
sti
că
 a
 st
ăr
ilo

r 
su
fle

te
ști
, a
 st
ăr
ilo

r d
e 
sp
iri
t 

de
cl
an

șa
te
 d
e 
na

tu
ră
 în

 
cr
ea
ții
le
 m

uz
ic
al
e 
au

di
at
e 
și 

in
te
rp
re
ta
te
. 

2.
2.
 U
til
iza

re
a 
ad

ec
va
tă
 a
 

te
rm

in
ol
og

ie
i m

uz
ic
al
e 
în
 

ca
ra
ct
er
iza

re
a 
pr
oc
ed

ee
lo
r 

de
 re

da
re
 a
 im

ag
in
ii 

na
tu
rii
 în

 c
re
aț
iil
e 
au

di
at
e/

in
te
rp
re
ta
te
. 

2.
3.
 Im

pr
ov
iza

re
a 
ev
en

im
en

te
lo
r 

so
no

re
 a
so
ci
at
e 
fe
no

m
en

el
or
 

și 
an

oti
m
pu

ril
or
 n
at
ur
ii.

2.
4.
 In

te
rp
re
ta
re
a 
ex
pr
es
iv
ă 
a 

pi
es
el
or
 v
oc
al
-c
or
al
e 
de

sp
re
 

na
tu
ră
, s
in
cr
on

iza
t, 
cu
 și
 fă

ră
 

ac
om

pa
ni
am

en
t. 

•	
Im

ag
in
ea

 n
at
ur
ii 
în
 c
re
aţ
ii 
de

 
m
uz
ic
ă 
po

pu
la
ră
 (c
re
aţ
ii 
fo
lc
lo
ric

e 
in
st
ru
m
en

ta
le
)

•	
Te
m
a 
na

tu
rii
 în

 c
re
aţ
ia
 c
om

po
zit
or
ilo

r 
au

to
ht
on

i. 
M
ijl
oa

ce
 şi
 p
ro
ce
de

e 
de

 
re
da

re
 a
 n
at
ur
ii 
în
 m

uz
ic
ă 
(im

ita
ţii
 

di
re
ct
e ş
i 
in
di
re
ct
e,
 re

pr
od

uc
er
i ş
i 

de
sc
rie

ri 
m
uz
ic
al
e,
 su

ge
sti
i m

uz
ic
al
e 

sp
aţ
ia
le
 e
tc
.)

•	
Cr
ea
ţii
 c
el
eb

re
 d
in
 te

za
ur
ul
 m

uz
ic
ii 

un
iv
er
sa
le
, d

ed
ic
at
e 
na

tu
rii

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: c
re
aț
ii 
fo
lc
lo
ric

e 
in
st
ru
m
en

ta
le
, p

ro
ce
de

e 
de

 e
xp
re
sie

 
m
uz
ic
al
ă,
 in
te
ra
cț
iu
ne

a 
el
em

en
te
lo
r d

e 
lim

ba
j m

uz
ic
al
, c
om

po
zit
or
i a
ut
oh

to
ni
, 

te
za
ur
ul
 m

uz
ic
ii 
un

iv
er
sa
le
. 

St
ud

ii 
de

 c
az

 p
e 

ex
em

pl
e 

de
 m

at
er

ia
l a

ud
io

 și
 v

id
eo

: 
-	

fo
rm

e 
și 
fe
no

m
en

e 
di
n 
na

tu
ră
 e
xp
rim

at
e 
în
 m

uz
ic
ă;

-	
pr
oc
ed

ee
 d
e 
re
da

re
 a
 n
at
ur
ii 
în
 c
re
aț
ii 
m
uz
ic
al
e.

Ex
er

ci
ții

: 
-	

re
cu
no

aș
te
re
a 
au

di
tiv

ă 
a 
in
te
ra
cț
iu
ni
i e
le
m
en

te
lo
r l
im

ba
ju
lu
i 

m
uz
ic
al
 în

 re
da

re
a 
na

tu
rii
; 

-	
fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
 m

uz
ic
al
e 
ac
ce
sib

ile
.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
au

di
ții
 m

uz
ic
al
e 
co
m
en

ta
te
/c
u 
no

tiț
e 
pa

ra
le
le
;

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
sin

cr
on

iza
tă
 a
 c
re
aț
iil
or
 v
oc
al
-c
or
al
e 
cu
 și
 fă

ră
 

ac
om

pa
ni
am

en
t;

-	
an

al
iza

-c
ar
ac
te
riz
ar
e 
a 
cr
ea
ții
lo
r a

ud
ia
te
;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
. 

Es
eu

: 
-	
„N

at
ur
a 
– 
su
rs
ă 
de

 in
sp
ira

ție
 p
en

tr
u 
m
uz
ic
a 
po

pu
la
ră
 și
 m

uz
ic
a 

pr
of
es
io
ni
st
ă”
. 

Pr
oi

ec
t i

nd
iv

id
ua

l/d
e 

gr
up

:  
-	
„F
en

om
en

el
e 
na

tu
rii
 d
es
cr
ise

 în
 m

uz
ic
a 
po

pu
la
ră
 și
 a
ca
de

m
ic
ă”
.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

: 
-	
„Î
n 
m
ijl
oc
ul
 n
at
ur
ii”
 / 
„P
riv

in
d 
pe

 g
ea

m
”.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
re
pe

rt
or
iu
 d
e 
câ
nt
ec
e 
de

sp
re
 n
at
ur
ă;

-	
pr
oi
ec
t i
nd

iv
id
ua

l;
-	

es
eu

.
3.

 M
uz

ic
a 

cu
 p

ro
gr

am
3.
1.
	C
er
ce
ta
re
a 
ev
ol
uț
ie
i 

di
sc
ur
su
lu
i m

uz
ic
al
 în

 
cr
ea
ții
le
 d
e 
m
uz
ic
ă 
cu
 

pr
og

ra
m
.

•	
Cl
as
ifi
ca
re
a 
ge
nu

ril
or
 d
e 
m
uz
ic
ă 

in
st
ru
m
en

ta
lă

. P
ro

gr
am

 –
 ta

bl
ou

 în
 

ge
nu

ril
e 
m
uz
ic
al
e

Ex
pu

ne
re

 c
u 

op
on

en
t: 
„T
ip
ur
ile
 d
e 
pr
og

ra
m
 a
tr
ib
ui
t m

uz
ic
ii”
. 

Co
nv

er
sa

ție
 e

ur
isti

că
: „
Tr
ăs
ăt
ur
i s
pe

ci
fic
e 
m
uz
ic
ii 
cu
 p
ro
gr
am

 –
 

ta
bl
ou

 și
 p
ro
gr
am

 –
 su

bi
ec
t”
.
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3.
2.
	D
ife

re
nț
ie
re
a 
po

sib
ili
tă
țil
or
 

de
 e
xp
re
sie

 a
 c
on

țin
ut
ul
ui
 d
e 

im
ag
in
i î
n 
cr
ea
ții
le
 m

uz
ic
al
e  


cu
 d
iv
er
se
 ti
pu

ri 
de

 p
ro
gr
am

: 
pr

og
ra

m
 –

 ta
bl

ou
, p

ro
gr

am
 –

 
su

bi
ec

t.
3.
3.
	C
ar
ac
te
riz
ar
ea

 p
os
ib
ili
tă
țil
or
 

de
 re

da
re
 a
 re

al
ită

ții
 is
to
ric

e 
și 
a 
lu
m
ii 
in
te
rio

ar
e 
a 
om

ul
ui
 

în
 m

uz
ic
a 
cu
 p
ro
gr
am

. 
3.
4.
	In
te
rp
re
ta
re
a/
fr
ed

on
ar
ea

 
ex
pr
es
iv
ă 
a 
un

ui
 re

pe
rt
or
iu
 

de
 c
ân

te
ce
 și
 a
 te

m
el
or
 

m
uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
le
 

m
uz
ic
al
e 
au

di
at
e.
  

•	
Ist
or
ia
 –
 su

rs
ă 
de

 in
sp
ira

ție
 p
en

tr
u 

m
uz
ic
a 
cu
 p
ro
gr
am

.  
Pr

og
ra

m
 –

 su
bi

ec
t  
în
 g
en

ur
ile
 

m
uz
ic
al
e

•	
Lu
m
ea

 in
te
rio

ar
ă 
a 
om

ul
ui
 în

 c
re
aț
iil
e 

m
uz
ic
ii 
cu
 p
ro
gr
am

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: d
isc

ur
s m

uz
ic
al
, l
ai
tm

oti
v, 

m
uz
ic
a 
cu
 p
ro
gr
am

, ti
pu

ri 
de

 p
ro
gr
am

 
m
uz
ic
al
, p

ro
gr
am

 –
 ta

bl
ou

, p
ro
gr
am

 –
 

su
bi
ec
t.

Ex
er

ci
ții

: 
-	

re
cu
no

aş
te
re
a 
au

di
tiv

ă 
a 
te
m
el
or
/a
 la
itm

oti
ve
lo
r d

in
 c
re
aţ
iil
e 

st
ud

ia
te
;

-	
fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
 m

uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ţii
 c
u 
pr
og

ra
m
;

-	
id
en

tifi
ca
re
a 
se
m
ni
fic
aț
ie
i e
le
m
en

te
lo
r d

e 
lim

ba
j m

uz
ic
al
;

-	
în
vi
or
ar
ea

 v
oc
ii:
 

-	
pe

rfe
cț
io
na

re
a 
in
to
na

ție
i, 
lă
rg
ire

a 
di
ap

az
on

ul
ui
 e
tc
.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
au

di
ții
 c
om

en
ta
te
; 

-	
le
ct
ur
a 
cr
ea
ţii
lo
r l
ite

ra
re
, c
ar
e 
st
au

 la
 b
az
a 
su
bi
ec
tu
lu
i c
re
aţ
ie
i 

m
uz
ic
al
e;

-	
m
el
og

es
tic
a;

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
vo
ca
l-c
or
al
ă 
cu
 e
le
m
en

te
 d
e 
dr
am

ati
za
re
;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
 în

 b
az
a 
un

ui
 p
la
n;

-	
im

pr
ov
iza

re
a 
m
el
od

iil
or
 p
e 
ve
rs
ur
i p

ro
pu

se
.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

: 
-	

„C
re
ăm

 m
et
am

or
fo
ze
”/
 „C

um
 se

 sc
hi
m
bă

 lu
m
ea

?!
” 
.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
es
eu

: „
Lu
m
ea

 in
te
rio

ar
ă 
a 
om

ul
ui
 în

 li
m
ba

ju
l a
rt
el
or
”. 

-	
po

rt
of
ol
iu
: „
Pe

rs
on

al
ită

ți 
și 
ev
en

im
en

te
 is
to
ric

e 
re
pr
ez
en

ta
te
 în

 
m
uz
ic
a 
cu
 p
ro
gr
am

”.
-	

re
pe

rt
or
iu
 d
e 
cr
ea
ții
 m

uz
ic
al
e 
cu
 p
ro
gr
am

 c
el
eb

re
.

4.
 M

uz
ic

a 
fă

ră
 p

ro
gr

am
4.
1.
 R
ec
un

oa
şt
er
ea

 d
ife

re
nţ
el
or
 

di
nt
re
 im

ag
in
ile
 m

uz
ic
al
e 
al
e 

ce
lo
r d

ou
ă 
tip

ur
i d

e 
m
uz
ic
ă:
 

cu
 şi
 fă

ră
 p
ro
gr
am

.
4.
2.
 M

an
ife

st
ar
ea

 sp
iri
tu
lu
i 

cr
ea
tiv

 în
 a
cti

vi
ta
te
a 
de

 
in
te
rp
re
ta
re
 m

uz
ic
al
ă 
a 

re
pe

rt
or
iu
lu
i d

e 
pi
es
e 

 
vo
ca
l-c
or
al
e.

•	
Ca

ra
ct
er
ul
 p
ur
 a
l m

uz
ic
ii 
fă
ră
 

pr
og

ra
m
: d

e 
la
 m

in
ia
tu
ră
 p
ân

ă 
la
 

cr
ea
ții
 m

uz
ic
al
e 
de

 p
ro
po

rț
ii

•	
Ex
pr
es
iv
ita

te
a 
lim

ba
ju
lu
i ș
i a
 fo

rm
ei
 

în
 m

uz
ic
a 
fă
ră
 p
ro
gr
am

•	
Se
ns
ur
ile
 so

no
rit
ăț
ilo

r ș
i 

re
pr
ez
en

tă
ril
e 
as
oc
ia
tiv

e 
în
 c
re
aț
iil
e 

de
 m

uz
ic
ă 
fă
ră
 p
ro
gr
am

St
ud

iu
 d

e 
ca

z p
e 

ex
em

pl
e 

de
 m

at
er

ia
l a

ud
io

 și
 v

id
eo

:
-	

afi
șu
l u

nu
i c
on

ce
rt
 d
e 
m
uz
ic
ă 
in
st
ru
m
en

ta
lă
.

Ex
er

ci
ții

: 
-	

di
sti
ng

er
ea

 a
ud

iti
vă
 a
 st
ru
ct
ur
ii 
m
el
od

ie
i;

-	
de

te
rm

in
ar
ea

 so
no

rit
ăț
ilo

r m
uz
ic
al
e 
și 
a 
re
pr
ez
en

tă
ril
or
 

as
oc
ia
tiv

e 
în
 c
re
aț
ii 
de

 m
uz
ic
ă 
fă
ră
 p
ro
gr
am

;
-	

m
el
og

es
tic
a;

-	
fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
 m

uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
le
 a
ud

ia
te
 in

de
pe

nd
en

t;
-	

cr
ea

re
a 
im

ag
in
ilo

r a
so
ci
ati

ve
 în

 c
ad

ru
l p

er
ce
pţ
ie
i m

uz
ic
ii 
pu

re
.
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4.
3.
 In

te
gr
ar
ea

 v
al
or
ilo

r m
uz
ic
ii 

cu
 și
 fă

ră
 p
ro
gr
am

 în
 

ac
tiv

ita
te
a 
cu
ltu

ra
lă
/a
rti
sti
că
 

pe
rs
on

al
ă 
și 
a 
cl
as
ei
.

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: i
m
ag
in
e 
m
uz
ic
al
ă,
 m

uz
ic
ă 

pu
ră
, r
ep

re
ze
nt
ăr
i a
so
ci
ati

ve
, m

uz
ic
ă 

fă
ră
 p
ro
gr
am

. 

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
au

di
ții
  c
u 
o 
pr
ob

le
m
ati

că
 m

uz
ic
al
ă 
(fă

ră
 c
un

oa
șt
er
ea

 a
ut
or
ul
ui
 

sa
u 
a 
in
te
rp
re
tu
lu
i c
re
aț
ie
i m

uz
ic
al
e)
; 

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
ar
tis
tic
ă 
a 
cr
ea
ții
lo
r v

oc
al
-c
or
al
e 
cu
 și
 fă

ră
 

ac
om

pa
ni
am

en
t;

-	
pr
ez
en

ta
re
a 
„c
ăr
ții
 d
e 
vi
zit
ă”
 a
 u
ne

i s
ăl
i d

e 
co
nc
er
t, 
a 
un

ui
 

co
m
po

zit
or
, a
 u
ne

i c
re
aț
ii 
m
uz
ic
al
e 
ce
le
br
e;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
. 

Pr
oi

ec
t d

e 
gr

up
: 

-	
„F
or
m
e 
m
uz
ic
al
e 
în
 m

uz
ic
a 
fă
ră
 p
ro
gr
am

”. 
Pr

oi
ec

t S
TE

AM
: 

-	
„D

ac
ă 
aș
 c
ăl
ăt
or
i c
u 
m
aș
in
a 
tim

pu
lu
i…
”

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
pa

rti
tu
ril
e 
as
cu
ltă

to
ru
lu
i l
a 
cr
ea
ții
 m

uz
ic
al
e 
st
ud

ia
te
 în

 c
la
să
 și
 

in
de

pe
nd

en
t;

-	
pi
es
e 
de

 id
en

tit
at
e 
al
e 
un

ui
 p
ro
gr
am

 a
rti
sti
c:
 in
vi
ta
ție

, a
fiș
, 

ap
re
ci
er
e 
va
lo
ric

ă;
-	

re
pe

rt
or
iu
 p
re
fe
ra
t d

e 
cr
ea
ții
 m

uz
ic
al
e 
fă
ră
 p
ro
gr
am

 c
el
eb

re
.

La
 sf

âr
și

tu
l c

la
se

i a
 V

I-a
, e

le
vu

l p
oa

te
:

•	
co
m
pa

ra
 p
os
ib
ili
tă
ţil
e 
ex
pr
es
iv
e ş
i 
de

sc
rip

tiv
e 
al
e 
lim

ba
ju
lu
i m

uz
ic
al
 şi
 c
el
e 
al
e 
lim

ba
je
lo
r a

lto
r a

rt
e;

•	
in
te
rp
re
ta
 e
xp
re
siv

 r
ep

er
to
riu

l d
e 
câ
nt
ec
e 
în
 f
un

cţ
ie
 d
e 
ca
ra
ct
er
isti

ci
le
 p
oe

tic
e ş
i 

m
uz
ic
al
e,
 c
u 
și 

fă
ră
 a
co
m
pa

ni
am

en
t, 
cu
 e
le
m
en

te
 d
e 

dr
am

ati
za
re
;

•	
ca
ra
ct
er
iza

 p
os
ib
ili
tă
țil
e 
de

 re
da

re
 a
 re

al
ită

ții
 is
to
ric

e 
și 
a 
lu
m
ii 
in
te
rio

ar
e 
a 
om

ul
ui
 în

 m
uz
ic
a 
cu
 p
ro
gr
am

;
•	

tr
an

sp
un

e 
im

pr
es
iil
e 
tr
ăi
te
 p
rin

 m
uz
ic
ă 
în
 li
m
ba

ju
l a
lto

r a
rt
e 
(li
te
ra
tu
ră
, a
rt
e 
pl
as
tic

e,
 c
or
eg
ra
fie

, t
ea
tr
u)
; 

•	
in
te
gr
a 
va
lo
ril
e 
m
uz
ic
ii 
cu
 și
 fă

ră
 p
ro
gr
am

 în
 a
cti

vi
ta
te
a 
cu
ltu

ra
lă
 p
er
so
na

lă
,

m
an

ife
st

ân
d 

ca
 v

al
or

i ș
i a

tit
ud

in
i s

pe
ci

fic
e 

pr
ed

om
in

an
te

:
•	

ati
tu
di
ne

 p
oz
iti
vă
 p
en

tr
u 
cu
no

aș
te
re
a 
de

 si
ne

 și
 a
 lu

m
ii 
pr
in
 a
rt
e;

•	
de

sc
hi
de

re
 p
en

tr
u 
va
lo
riz
ar
ea
 e
xp
er
ie
nț
el
or
 a
rti
sti
ce
;

•	
sp
iri
t c

riti
c 
și 
re
sp
ec
t f
aț
ă 
de

 v
al
or
ile
 n
aț
io
na

le
 și
 c
el
e 
al
e 
al
to
r c

ul
tu
ri;

•	
cu
ltu

ră
 m

uz
ic
al
ă 
ca
 p
ar
te
 a
 c
ul
tu
rii
 sp

iri
tu
al
e.
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Re
pe

rt
or

iu
l m

uz
ic

al
 p

en
tr

u 
au

di
ții

 m
uz

ic
al

e
Re

pe
rt

or
iu

l m
uz

ic
al

 p
en

tr
u 

in
te

rp
re

ta
re

 v
oc

al
-c

or
al

ă
M
O
DU

LU
L 
1:
 „C

ân
te
c 
de

 le
ag
ăn

” 
di
n 
re
pe

rt
or
iu
l M

. T
ăn

as
e;
 C
. P
or
um

be
sc
u,
 „T
at
ăl
 

no
st
ru
”;
 „C

ăl
uş
ar
ii”
, d

an
s p

op
ul
ar
 d
in
 re

pe
rt
or
iu
l A

ns
am

bl
ul
ui
 N
aţ
io
na

l A
ca
de

m
ic
 d
e 

da
ns
ur
i P
op

ul
ar
e 
„J
oc
”;
 J.
 S
tr
au

ss
, S
ui
ta
 d
e 
va
lsu

ri 
„P
ov
es
tir
i d

in
 p
ăd

ur
ea

 v
ie
ne

ză
”;
 

N
. R

im
sk
i-K

or
sa
ko
v, 
Su

ita
 si
m
fo
ni
că
 „
Şe
he

ra
za
da

”;
 I.
 M

ur
eş
ea

nu
, U

ve
rt
ur
a 
„Ș
te
fa
n 

ce
l M

ar
e”
; M

. M
us
or
gs
ki
, p

ie
sa
 „
Ba

le
tu
l p

ui
şo
ril
or
 ie
şiţ
i d

in
 g
ăo

ac
e”
 d
in
 su

ita
 p
en

tr
u 

pi
an

 „T
ab

lo
ur
i d

in
tr
-o
 e
xp
oz
iţi
e”
; G

. E
ne

sc
u,
 R
ap

so
di
a 
ro
m
ân

ă 
nr
. 2

; M
. K

. C
iu
rli
on

is,
 

po
em

ul
 si
m
fo
ni
c 
„M

ar
ea

”;
 C
. P
or
um

be
sc
u,
 fr
ag
m
en

te
 d
in
 o
pe

re
ta
 „C

ra
i n

ou
”;
  

W
. A

. M
oz
ar
t, 
fra

gm
en

te
 d
in
 o
pe

ra
 „
Ba

sti
en

 și
  B

as
tie

nn
e”
; P
. C

ea
ik
ov
sk
i, 
se
cv
en

țe
 

di
n 
ba

le
te
le
 „
Sp

ăr
gă
to
ru
l d

e 
nu

ci
”, 
„L
ac
ul
 le
be

de
lo
r”
; W

. A
. M

oz
ar
t, 
fra

gm
en

te
 d
in
 

ba
le
tu
l „
Le
s P

eti
ts
 R
ie
ns
” 
(M

ic
ile
 n
im

ic
ur
i);
 C
. P

or
um

be
sc
u,
 se

cv
en

țe
 d
in
 o
pe

re
ta
 

„C
ra
i n

ou
”.

M
O
DU

LU
L 
2:
 T
ab

lo
ul
 m

uz
ic
al
 „C

io
câ
rli
a”
; T
ab

lo
ul
 m

uz
ic
al
 „
Di
m
in
ea
ţa
 în

 sa
t”
;  

G.
 E
ne

sc
u,
 S
ui
ta
 n
r. 
3 
pe

nt
ru
 o
rc
he

st
ră
 „
Să
te
as
ca
”;
  M

.  
Jo
ra
, S
ui
ta
 si
m
fo
ni
că
 

„P
riv

el
iști

 m
ol
do

ve
ne

ști
”;
 L
. v
an

 B
ee

th
ov
en

, S
im

fo
ni
a 
a 
6-
a 
„P
as
to
ra
la
”, 
m
ișc

ar
ea

 a
 

IV
-a
 „
Fu

rt
un

a”
.

M
O
DU

LU
L 
3:
 J.
 H
ay
dn

, s
ce
na

 „
Fu

rt
un

a”
 d
in
 o
ra
to
riu

l „
An

oti
m
pu

ril
e”
; E

.  
Gr

ie
g,
 

ta
bl
ou

l „
Di
m
in
ea
ţa
” 
di
n 
su
ita

 si
m
fo
ni
că
 „
Pe

er
 G
yn
t”
; P
. C

ea
ik
ov
sk
i,  
c
ic
lu
l d

e 
pi
es
e 

pe
nt
ru
 p
ia
n 
„A

no
tim

pu
ril
e”
; G

. V
er
di
, C

or
ul
 sc

la
vi
lo
r e

vr
ei
 d
in
 o
pe

ra
 „
N
ab

uc
co
”;
  

F. 
Ch

op
in
,  
St
ud

iu
l p

en
tr
u 
pi
an

, n
r. 
12

, o
pu

s 1
0,
 c
-m

ol
l; 
D.
 Ş
os
ta
ko
vi
ci
,  
fr
ag
m
en

te
 d
in
 

Si
m
fo
ni
a 
nr
. 7

; G
r. 
Di
ni
cu
, „
Ho

ra
 m

ăr
ţiș
or
ul
ui
”;
 L
. v
an

 B
ee

th
ov
en

, „
O
da

 b
uc
ur
ie
i”
  

di
n 
fin

al
ul
 S
im

fo
ni
ei
 n
r. 
9.
 

M
O
DU

LU
L 
4:
 G
r. 
Di
ni
cu
, „
Ho

ra
 st
ac
ca
to
”;
 C
. P
or
um

be
sc
u,
 B
al
ad

a 
pe

nt
ru
 v
io
ar
ă 
și 

pi
an

; G
. E
ne

sc
u,
 P

re
lu

di
u 

la
 u

ni
so

n 
di
n 
Su

ita
 n
r. 
1 
pe

nt
ru
 o
rc
he

st
ră
; W

. A
. M

oz
ar
t, 

Si
m
fo
ni
a 
nr
. 4

0 
în
 g
-m

ol
l; 
W
. A

: M
oz
ar
t, 
m
ișc

ar
ea

 I.
 S

er
en

ad
e.

 A
lle

gr
o 
di
n 
„M

ic
a 

se
re
na

dă
 n
oc
tu
rn
ă”
.

M
O
DU

LU
L 
1:
 c
ân

te
cu
l „
Iz
vo
ru
l v
eş
ni
ci
ei
” 
m
uz
. E
. D

og
a,
 

ve
rs
. G

r. 
Vi
er
u;
 c
ân

te
cu
l „
Br
âu

l a
m
es
te
ca
t”
, m

uz
.  

P.
 V
ăi
cu
le
sc
u,
 v
er
su
ri 
po

pu
la
re
; c
ân

te
cu
l „
Va

lu
ril
e 

Du
nă

rii
”, 
m
uz
. I
. I
va
no

vi
ci
, v
er
s.
 C
. S
cr
ob

; c
ân

te
cu
l 

„M
oa

ra
”, 
m
uz
. D

. G
eo

rg
es
cu
-K
iri
ac
, v
er
s.
 V
. C

os
m
ov
ic
i; 

câ
nt
ec
ul
 p
op

ul
ar
 su

ed
ez
 „T
re
i b

ăi
eţ
i”
; c
ân

te
cu
l „
N
oi
 

lu
m
ea

 o
 v
om

 c
ol
or
a”
; „
Câ

nt
ec
ul
 g
am

ei
” 
di
n 
m
us
ic
al
ul
 

„S
un

et
el
e 
m
uz
ic
ii”
, m

uz
. R

. R
od

ge
rs
, v
er
s.
  

O
. H

am
m
er
șt
ei
n.
 

M
O
DU

LU
L 
2:
 c
ân

te
cu
l „
Ţa
ra
 m

ea
” 
m
uz
. V
. D

on
i, 
ve
rs
.  

Gr
. V

ie
ru
; C

ân
te
cu
l p

op
ul
ar
 „
Lu
nc
ile
 s-
au

 d
eș
te
pt
at
”, 
di
n 

co
le
cț
ia
 lu

i T
. P
op

ov
ic
i; 
câ
nt
ec
ul
 „
Fa
ta
 d
e 
pă

st
or
” 
m
uz
.  

T.
 Te

od
or
es
cu
, v
er
su
ri 
po

pu
la
re
; c
ân

te
cu
l „
Re

ve
de

re
”, 

m
uz
. D

. G
eo

rg
es
cu
-K
iri
ac
, v
er
s.
 M

. E
m
in
es
cu
; C

ân
te
cu
l 

„C
od

rii
 m

ei
 fr
um

oș
i”,
 m

uz
. E
. D

og
a,
  v
er
s.
 P.
 C
ru
ce
ni
uc
;

M
O
DU

LU
L 
3:
 c
ân

te
cu
l „
Pr
im

ăv
ar
a”
 m

uz
. P
. C

ea
ik
ov
sk
i, 

ve
rs
. G

r. 
Vi
er
u;
 c
ân

te
cu
l „
Cu

cu
l”
 m

uz
. E
. D

og
a,
 v
er
s.
 

Gr
. V

ie
ru
; c
ân

te
cu
l „
Ba

rd
ul
 d
in
 M

irc
eș
ti”
 m

uz
. P
. 

M
ez
ze
tti
, v
er
s.
  C

. S
cr
ob

; „
Hr
ist
os
 a
 în
vi
at
”, 
m
uz
. d

up
ă 

G.
 M

us
ic
es
cu
; L
. v
an

 B
ee

th
ov
en

, „
O
da

 b
uc
ur
ie
i”
 d
in
 

Si
m
fo
ni
a 
a 
9-
a,
 v
er
s.
 F.
 S
ch
ill
er
.

M
O
DU

LU
L 
4:
 C
ân

te
cu
l „
La
 m

ijl
oc
 d
e 
co
dr
u 
de

s”
 m

uz
.  

I. 
M
ur
eş
ea

nu
, v
er
s.
 M

. E
m
in
es
cu
; C

ân
te
cu
l p

op
ul
ar
 „
Să
 

po
rn
im

 h
or
a 
in
el
”;
 „
La
 M

ol
do

va
” 
m
uz
. T
. Z
gu

re
an

u,
 v
er
s.
 

A.
 R
oş
ca
.
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CL
AS

A 
a 

VI
I-a

U
ni

tă
ți 

de
 c

om
pe

te
nț

ă
U

ni
tă

ți 
de

 c
on

țin
ut

Ac
tiv

ită
ți 

și
 p

ro
du

se
 d

e 
în

vă
ța

re
 re

co
m

an
da

te

1.
 Im

ag
in

ea
 și

 d
ra

m
at

ur
gi

a 
cr

ea
ție

i m
uz

ic
al

e
1.
1.
 D
eo

se
bi
re
a 
du

pă
 a
uz
 a
 

co
ns
tit
ue

nț
ilo

r p
rin

ci
pa

li 
ai
 im

ag
in
ii 
m
uz
ic
al
e 
di
n 

cr
ea
ții
le
 a
ud

ia
te
.  

1.
2.
 E
xp
lic
ar
ea

 ro
lu
lu
i 

in
te
ra
cț
iu
ni
i e
le
m
en

te
lo
r 

de
 li
m
ba

j m
uz
ic
al
 (n

uc
le
ul
 

se
m
an

tic
) î
n 
ed

ifi
ca
re
a 

im
ag
in
ii 
în
tr
-o
 c
re
aț
ie
. 

1.
3.
 A
pl
ic
ar
ea

 c
re
ati

vă
 a
 

de
pr
in
de

ril
or
 d
e 
in
te
rp
re
ta
re
 

vo
ca
l-c
or
al
ă 
a 
pi
es
el
or
 în

 
va
ria

te
 a
ra
nj
am

en
te
 la
 

un
iso

n,
 so

lis
t –

 g
ru
p,
 p
e 

gr
up

e,
 a
lte

rn
ati

v, 
cu
 și
 fă

ră
 

ac
om

pa
ni
am

en
t. 

1.
4.
 T
ra
ns
pu

ne
re
a 
pe

rc
ep

ție
i 

pe
rs
on

al
e 
a 
im

ag
in
ii 
m
uz
ic
al
e 

în
 v
ar
ia
te
 re

pr
ez
en

tă
ri 
și 
în
 

lim
ba

ju
l a
lto

r a
rt
e.
 

•	
N
oţ
iu
ne

a 
de

 im
ag
in
e 
m
uz
ic
al
ă.
 

Ca
ra
ct
er
isti

ci
 a
le
 im

ag
in
ii 
m
uz
ic
al
e

•	
Et
ap

el
e 
de

 c
on

sti
tu
ire

 a
 im

ag
in
ii 

m
uz
ic
al
e 
în
tr
-o
 c
re
aț
ie
: î
nc
ep

ut
, 

în
ai
nt
ar
e 
– 
co
nti

nu
ar
e,
 c
ul
m
in
aţ
ie
, 

sf
âr
șit

•	
Ro

lu
l l
im

ba
ju
lu
i m

uz
ic
al
 în

 e
di
fic
ar
ea

/ 
ex
pr
es
iv
ita

te
a 
im

ag
in
ii 
în
tr
-o
 c
re
aț
ie

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: i
m
ag
in
ea

 m
uz
ic
al
ă,
 

ex
pr
es
iv
ita

te
a 
im

ag
in
ii,
 d
ra
m
at
ur
gi
e 

m
uz
ic
al
ă,
 n
uc
le
u 
se
m
an

tic
, e
ta
pe

 d
e 

co
ns
tit
ui
re
 a
 u
ne

i i
m
ag
in
i m

uz
ic
al
e.

St
ud

iu
 d

e 
ca

z:
 

-	
in
te
rd
ep

en
de

nț
a 
di
nt
re
 im

ag
in
e 
și 
dr
am

at
ur
gi
e 
în
tr
-o
 p
ie
să
 

m
uz
ic
al
ă 
(p
e 
ex
em

pl
ul
 fo

rm
el
or
 m

uz
ic
al
e 
sim

pl
e)
.

Ex
er

ci
ții

:
-	

în
că
lzi
re
a 
vo
ci
i p

en
tr
u 
in
te
rp
re
ta
re
 în

 a
ns
am

bl
u;
 

-	
re
cu
no

aș
te
re
a 
au

di
tiv

ă 
a 
m
ijl
oa

ce
lo
r d

e 
ex
pr
es
iv
ita

te
, c
ar
e 

ed
ifi
că
 im

ag
in
ea

 m
uz
ic
al
ă 
în
tr
-o
 p
ie
să
;

-	
id
en

tifi
ca
re
a 
du

pă
 a
uz
 a
 n
uc
le
ul
ui
 se

m
an

tic
 d
in
 p
ie
se
le
 a
ud

ia
te
;

-	
el
ab

or
ar
ea

 p
ar
tit
ur
ii 
pe

rs
on

al
e 
la
 p
ie
se
le
 a
ud

ia
te
.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
pi
es
el
or
 c
or
al
e 
cu
 a
co
m
pa

ni
am

en
t i
m
pr
ov
iza

t;
-	

in
te
rp
re
ta
re
a 
pi
es
el
or
 c
or
al
e 
în
 v
ar
ia
te
 a
ra
nj
am

en
te
 la
 u
ni
so
n,
 

so
lis
t –

 g
ru
p,
 p
e 
gr
up

e,
 a
lte

rn
ati

v;
-	

au
di
ţii
 p
ro
bl
em

ati
za
te
;

-	
fr
ed

on
at
ul
 m

el
od

ie
i p

ie
se
lo
r m

uz
ic
al
e 
au

di
at
e 
în
 fo

rm
ă 
de

 
di
al
og

, „
lă
nț
ișo

r s
on

or
”;
 

-	
m
el
og

es
tic
a;

-	
im

pr
ov
iza

ții
 ri
tm

ic
o-
tim

br
al
e 
în
 v
ar
ia
te
 a
ra
nj
am

en
te
;

-	
m
od

el
iza

re
a 
im

ag
in
ii 
și 
a 
dr
am

at
ur
gi
ei
 p
en

tr
u 
in
te
rp
re
ta
re
a 

pi
es
el
or
 v
oc
al
-c
or
al
e;
 

-	
ca
ra
ct
er
isti

ca
 im

ag
in
ii 
în
 ra

po
rt
 c
u 
dr
am

at
ur
gi
a 
în
 c
re
aț
iil
e 

m
uz
ic
al
e 
au

di
at
e;

-	
re
pr
ez
en

ta
re
a 
gr
afi

că
 a
 e
ta
pe

lo
r d

e 
ed

ifi
ca
re
 a
 im

ag
in
ii 
și 
a 

dr
am

at
ur
gi
ei
 în
tr
-o
 p
ie
să
 m

uz
ic
al
ă 
(fo

rm
e 
sim

pl
e)
.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

: 
-	

„I
m
ag
in
ea

 lu
m
ii/
a 
vi
eț
ii 
în
 a
rt
e 
și 
în
 ști

in
țe
”.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
pl
an

ul
 d
e 
in
te
rp
re
ta
re
 a
 im

ag
in
ii 
m
uz
ic
al
e 
di
n 
pi
es
e 
vo
ca
le
;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
.
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2.
 Im

ag
in

ea
 c

re
aț

iil
or

 m
uz

ic
al

e 
vo

ca
le

2.
1.
 C
er
ce
ta
re
a 
au

di
tiv

ă 
a 

de
zv
ol
tă
rii
 im

ag
in
ii 
cr
ea
ții
lo
r 

vo
ca
le
 la
ic
e 
și 
re
lig
io
as
e 

pr
in
 a
ud

iți
i ș
i i
nt
er
pr
et
ar
e 

ar
tis
tic
ă.
 

2.
2.
 E
la
bo

ra
re
a 
pl
an

ul
ui
 d
e 

in
te
rp
re
ta
re
 a
 im

ag
in
ii 

m
uz
ic
al
e 
la
 c
ân

te
ce
 în

 
pr
oc
es
ul
 d
e 
în
vă
ța
re
 

co
le
cti

vă
. 

2.
3.
 D
es
cr
ie
re
a 
ar
gu

m
en

ta
tă
 a
 

im
pr
es
iil
or
 m

uz
ic
al
e 
pr
op

rii
, 

st
ar
ea

 in
te
rio

ar
ă 
pe

rs
on

al
ă 
în
 

ur
m
a 
co
nt
ac
tu
lu
i c
u 
m
uz
ic
a 

de
 d
ife

rit
e 
ge
nu

ri 
vo
ca
le
.

•	
Cl
as
ifi
ca
re
a 
ge
nu

ril
or
 d
e 
m
uz
ic
ă 

vo
ca
lă
. D

ez
vo
lta

re
a 
m
uz
ic
ii 
în
tr
-o
 

pi
es
ă 
vo
ca
lă

•	
De

zv
ol
ta
re
a 
im

ag
in
ii 
în
 m

uz
ic
a 
vo
ca
lă
  

re
lig
io
as
ă,
 a
ca
de

m
ic
ă

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: g
en

ur
ile
 m

uz
ic
ii 
vo
ca
le
, 

lie
d,
 c
an

ta
tă
, o

ra
to
riu

, m
uz
ic
ă 
vo
ca
lă
 

re
lig
io
as
ă,
 le
gi
tă
țil
e 
de

zv
ol
tă
rii
 m

uz
ic
al
e,
 

pl
an

ul
 d
e 
in
te
rp
re
ta
re
 a
 im

ag
in
ii 

m
uz
ic
al
e,
 im

pr
es
ii 
m
uz
ic
al
e.

Ex
er

ci
ții

:
-	

în
că
lzi
re
a 
vo
ci
i p

en
tr
u 
in
te
rp
re
ta
re
 în

 a
ns
am

bl
u,
 c
u 
di
vi
za
re
a 
la
 

do
uă

 v
oc
i;

-	
di
fe
re
nț
ie
re
a 
au

di
tiv

ă 
a 
ge
nu

ril
or
 m

uz
ic
al
e 
vo
ca
le
 la
ic
e 
și 
de

 
cu
lt;
 

-	
el
ab

or
ar
ea

 p
ar
tit
ur
ii 
pe

rs
on

al
e 
la
 p
ie
se
le
 a
ud

ia
te
.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
pi
es
el
or
 c
or
al
e 
cu
 a
co
m
pa

ni
am

en
t i
m
pr
ov
iza

t;
-	

au
di
ţii
 p
ro
bl
em

ati
za
te
;

-	
im

pr
ov
iza

ții
 ri
tm

ic
o-
tim

br
al
e 
în
 v
ar
ia
te
 a
ra
nj
am

en
te
;

-	
m
od

el
iza

re
a 
im

ag
in
ii 
și 
a 
dr
am

at
ur
gi
ei
 p
en

tr
u 
in
te
rp
re
ta
re
a 

pi
es
el
or
 v
oc
al
-c
or
al
e;
 

-	
ca
ra
ct
er
isti

ca
 im

ag
in
ii 
în
 ra

po
rt
 c
u 
dr
am

at
ur
gi
a 
în
 c
re
aț
iil
e 

m
uz
ic
al
e 
vo
ca
le
 a
ud

ia
te
.

Pr
oi

ec
t d

e 
gr

up
: 

-	
„I
de

al
ur
ile
 c
re
di
nţ
ei
 în

 m
uz
ic
ă”
.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

:
-	

„V
oc
ea

 –
 o
 m

in
un

e 
ire

pe
ta
bi
lă
”. 

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
te
m
e 
m
uz
ic
al
e 
di
n 
ge
nu

ril
e 
vo
ca
le
 st
ud

ia
te
 fr
ed

on
at
e 
di
n 

m
em

or
ie
;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
.

3.
 Im

ag
in

ea
 m

uz
ic

al
ă 

în
 c

re
aț

ii 
in

st
ru

m
en

ta
le

3.
1.
 D
isti

ng
er
ea

 a
ud

iti
vă
 a
 

de
zv
ol
tă
rii
 im

ag
in
ii 
m
uz
ic
al
e 

în
 c
re
aț
iil
e 
au

di
at
e 
și 

in
te
rp
re
ta
te
: î
nc
ep

ut
, 

în
ai
nt
ar
e 
– 
co
nti

nu
ar
e,
 

cu
lm

in
aț
ie
, s
fâ
rș
it.

•	
N
uc
le
ul
 se

m
an

tic
 în

 m
in
ia
tu
ril
e 

in
st
ru
m
en

ta
le
: p

ie
să

•	
Pr
oc
ed

ee
le
 d
e 
de

zv
ol
ta
re
 a
 m

uz
ic
ii:
 

re
pe

tiț
ia
, c
on

tr
as
tu
l, 
as
em

ăn
ar
ea

 și
 

pr
og

re
sia

 (p
e 
ex
em

pl
ul
 g
en

ul
ui
 d
e 

co
nc
er
t)

St
ud

iu
 d

e 
ca

z p
e 

ex
em

pl
e 

de
 m

at
er

ia
l a

ud
io

 și
 v

id
eo

:
-	

pr
oc
ed

ee
 d
e 
de

zv
ol
ta
re
 a
 im

ag
in
ii 
m
uz
ic
al
e 
în
 c
re
aț
iil
e 

in
st
ru
m
en

ta
le
;

-	
ro
lu
l l
ai
tm

oti
vu

lu
i î
n 
dr
am

at
ur
gi
a 
un

ei
 c
re
aț
ii 
m
uz
ic
al
e 

in
st
ru
m
en

ta
le
.
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3.
2.
 C
om

en
ta
re
a 
ar
gu

m
en

ta
tă
 a
 

pr
oc
ed

ee
lo
r d

e 
de

zv
ol
ta
re
 a
 

im
ag
in
ii 
în
 c
re
aț
iil
e 
m
uz
ic
al
e 

in
st
ru
m
en

ta
le
 a
ud

ia
te
. 

3.
3.
 F
re
do

na
re
a 
di
n 
m
em

or
ie
 

a 
te
m
el
or
 m

uz
ic
al
e 
di
n 

cr
ea
ții
le
 in

st
ru
m
en

ta
le
 

ac
ce
sib

ile
 și
 în

dr
ăg
ite

.
3.
4.
 R
ep

re
ze
nt
ar
ea

 e
vo
lu
ție

i 
dr
am

at
ur
gi
ei
 m

uz
ic
al
e 

di
n 
cr
ea
ții
le
 a
ud

ia
te
 p
rin

 
m
ijl
oa

ce
le
 a
lto

r a
rt
e.
  

•	
Fo
rm

a 
m
uz
ic
al
ă 
ca
 e
xp
re
sie

 
a 
dr
am

at
ur
gi
ei
 în

 c
re
aț
iil
e 

in
st
ru
m
en

ta
le
 (p

e 
ex
em

pl
ul
 fo

rm
ei
 

de
 te

m
ă 
cu
 v
ar
ia
ţiu

ni
 în

 so
na

tă
)

•	
Pr
in
ci
pi
ul
 d
ez
vo
ltă

rii
 m

uz
ic
ii 
în
 

ba
za
 u
nu

i m
oti

v 
în
 g
en

ur
ile
 m

uz
ic
ii 

sim
fo
ni
ce
 (p

e 
ex
em

pl
ul
 si
m
fo
ni
ei
)

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: g
en

ur
ile
 m

uz
ic
ii 

in
st
ru
m
en

ta
le
 (p

ie
să
, s
on

at
ă,
 c
on

ce
rt
, 

sim
fo
ni
e,
 u
ve
rt
ur
a)
, n

uc
le
ul
 se

m
an

tic
, 

pr
oc
ed

ee
 d
e 
de

zv
ol
ta
re
 a
 m

uz
ic
ii,
 

re
pe

tiț
ia
, c
on

tr
as
tu
l, 
as
em

ăn
ar
ea

 și
 

pr
og

re
sia

.   


Ex
er

ci
ții

: 
-	

re
cu
no

aş
te
re
a 
fo
rm

ei
 m

uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
 in

st
ru
m
en

ta
le
;

-	
fr
az
ar
e 
și 
ar
tic

ul
aț
ie
 e
xp
re
siv

ă  
în

 c
ad

ru
l c
ân

tu
lu
i v
oc
al
-c
or
al
. 

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
-	

au
di
ții
  m

uz
ic
al
e 
co
m
en

ta
te
, c
u 
no

tiț
e 
pa

ra
le
le
; 

-	
fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
 m

uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
le
 m

uz
ic
al
e 

in
st
ru
m
en

ta
le
;

-	
re
pr
ez
en

ta
re
a 
ev
ol
uț
ie
i d

ra
m
at
ur
gi
ei
 m

uz
ic
al
e 
pr
in
 m

el
og

es
tic
ă 

(in
te
ns
ita

te
a 
so
no

ră
, g
ra
da

ția
 d
e 
te
m
po

, s
en

su
l m

ișc
ăr
ii 

m
el
od

ie
i);

-	
uti

liz
ar
ea

 p
ro
ce
de

el
or
 d
e 
de

zv
ol
ta
re
 m

uz
ic
al
ă 
în
 c
ad

ru
l 

im
pr
ov
iza

ţii
lo
r m

uz
ic
al
e;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

:
-	

„D
ez
vo
lta

re
a 
un

ei
 id

ei
/u
nu

i f
en

om
en

”.
Pr

od
us

e 
ev

al
ua

bi
le

:
-	

pa
rti
tu
ra
 a
sc
ul
tă
to
ru
lu
i l
a 
un

el
e 
pi
es
e 
in
st
ru
m
en

ta
le
 a
ud

ia
te
;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
 la
 c
re
aț
ia
 in

st
ru
m
en

ta
lă
 în

dr
ăg
ită

;
-	

po
rt
of
ol
iu
l „
Ge

nu
ril
e 
in
st
ru
m
en

ta
le
 în

 m
uz
ic
a 
na

țio
na

lă
 și
 

un
iv
er
sa
lă
”.

4.
 D

ez
vo

lta
re

a 
im

ag
in

ii 
în

 m
uz

ic
a 

dr
am

ati
că

4.
1.
 C
om

en
ta
re
a 
m
uz
ic
ii 
au

di
at
e/

in
te
rp
re
ta
te
 d
up

ă 
un

 p
la
n 

st
ru
ct
ur
at
: e

le
m
en

te
 d
e 

lim
ba

j, 
fo
rm

a 
m
uz
ic
al
ă,
 

im
ag
in
ea

 și
 d
ra
m
at
ur
gi
a 

m
uz
ic
ii 
et
c.
 

4.
2.
 P
er
ce
pe

re
a 
se
m
ni
fic
aț
ie
i 

m
ijl
oa

ce
lo
r d

e 
ex
pr
es
ie
 

m
uz
ic
al
ă 
în
 e
di
fic
ar
ea

 
im

ag
in
ii 
în
 o
pe

ră
 și
 în

 b
al
et
.

•	
Ge

nu
ril
e 
m
uz
ic
ii 
dr
am

ati
ce
: o

pe
ra
, 

ba
le
tu
l, 
su
ita

 c
or
eg
ra
fic
ă

•	
Co

nc
ep

ția
 sp

ec
ta
co
lu
lu
i d

e 
op

er
ă.
 

Li
br
et
o 
și 
dr
am

at
ur
gi
a 
m
uz
ic
al
ă 
în
 

ge
nu

l d
e 
op

er
ă

•	
Si
m
bi
oz
a 
ar
te
lo
r î
n 
dr
am

at
ur
gi
a 

m
uz
ic
al
ă 
a 
ba

le
tu
lu
i

St
ud

ii 
eu

ris
tic

e:
-	

st
ru
ct
ur
a 
un

ui
 sp

ec
ta
co
l d

e 
op

er
ă 
și 
ba

le
t: 
el
em

en
te
 

co
ns
tit
ue

nt
e;

-	
ca
ra
ct
er
ul
 si
nc
re
tic

 a
l a
rt
el
or
 în

 sp
ec
ta
co
lu
l d

e 
ba

le
t. 

Ex
er

ci
ții

:
-	

în
că
lzi
re
a 
vo
ci
i p

e 
te
m
e 
m
uz
ic
al
e 
di
n 
sp
ec
ta
co
le
 d
e 
op

er
ă 
și 

ba
le
t;

-	
no

ta
re
a 
gr
afi

că
 a
 e
le
m
en

te
lo
r d

e 
dr
am

at
ur
gi
e 
m
uz
ic
al
ă 
în
 

tim
pu

l a
ud

iți
ei
;

-	
im

pr
ov
iza

re
a 
st
ru
ct
ur
ilo

r m
el
od

ic
e/
rit
m
ic
e,
 a
 m

od
el
el
or
 d
e 

ac
om

pa
ni
am

en
t l
a 
te
m
e 
m
uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
le
 in
te
rp
re
ta
te
/

au
di
at
e.
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4.
3.
 Im

pr
ov
iza

re
a 
st
ru
ct
ur
ilo

r 
m
el
od

ic
e,
 ri
tm

ic
e 
și 
a 
un

or
 

m
od

el
e 
de

 a
co
m
pa

ni
am

en
t 

la
 te

m
e 
m
uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
le
 

au
di
at
e.
 

4.
4.
 P
re
ze
nt
ar
ea

 a
rg
um

en
ta
tă
 

a 
pr
op

rii
lo
r a

tit
ud

in
i ș
i 

ap
re
ci
er
i f
aț
ă 
de

 m
uz
ic
a 

au
di
at
ă 
și 
in
te
rp
re
ta
tă
 la
 

le
cț
ie
 și
 în

 a
fa
ra
 le
cț
ie
i.  


El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: g
en

ur
ile
 m

uz
ic
ii 
dr
am

ati
ce
 

(o
pe

ra
, b

al
et
ul
, s
ui
ta
), 
in
sp
ira

ția
 

fo
lc
lo
ric

ă,
 B
ar
oc
ul
 m

uz
ic
al
, l
ib
re
to
, 

sim
bi
oz
a 
ar
te
lo
r î
n 
op

er
ă 
și 
în
 b
al
et
.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
-	

ce
rc
et
ar
ea

 d
ez
vo
ltă

rii
 im

ag
in
ii 
în
 g
en

ur
ile
 d
e 
m
uz
ic
ă 
dr
am

ati
că
 

pr
in
 a
ud

iți
i; 

-	
au

di
ții
 c
u 
vi
zu
al
iza

re
a 
pa

rti
tu
rii
;

-	
fr
ed

on
at
ul
;

-	
m
el
og

es
tic
a;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
 c
on

fo
rm

 u
nu

i p
la
n 
st
ru
ct
ur
at
;

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
vo
ca
lă
, c
or
al
ă 
a 
te
m
el
or
 m

uz
ic
al
e,
 a
 la
itm

oti
ve
lo
r;

-	
im

pr
ov
iza

re
a 
ac
om

pa
ni
am

en
tu
lu
i r
itm

ic
 la
 c
re
aț
iil
e 
m
uz
ic
al
e 

di
n 
re
pe

rt
or
iu
l s
tu
di
at
.

Pr
oi

ec
t i

nd
iv

id
ua

l/d
e 

gr
up

:
-	

„I
nt
er
pr
eț
ii  
c
el
eb

ri  
d
e 
op

er
ă 
” 
/ „
Ta
in
el
e 
un

ui
 sp

ec
ta
co
l d

e 
ba

le
t”
.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

: 
-	

„A
rm

on
ia
 c
on

tr
as
te
lo
r”
.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
;

-	
pa

rti
tu
ra
 a
sc
ul
tă
to
ru
lu
i;

-	
te
m
e 
m
uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
 d
ra
m
ati

ce
 fr
ed

on
at
e 
di
n 
m
em

or
ie
. 

La
 sf

âr
și

tu
l c

la
se

i a
 V

II-
a,

 e
le

vu
l p

oa
te

:
•	

di
sti
ng

e 
au

di
tiv

 d
ez
vo
lta

re
a 
im

ag
in
ii 
m
uz
ic
al
e 
în
 c
re
aț
iil
e 
au

di
at
e 
și 
in
te
rp
re
ta
te
 (î
nc
ep

ut
, î
na

in
ta
re
 –
 c
on

tin
ua

re
, c
ul
m
in
aț
ie
, s
fâ
rș
it)
;

•	
ex
pl
ic
a 
ro
lu
l in

te
ra
cț
iu
ni
i e
le
m
en

te
lo
r d

e 
lim

ba
j m

uz
ic
al
 (n

uc
le
ul
 se

m
an

tic
) î
n 
ed

ifi
ca
re
a 
im

ag
in
ii î
nt
r-o

 cr
ea
ție

 d
e 
m
uz
ic
ă 
vo
ca
lă
, i
ns
tr
um

en
ta
lă
, 

dr
am

ati
că
;

•	
ap

lic
a 
cr
ea
tiv

 a
bi
lit
ăț
ile
 d
e 
in
te
rp
re
ta
re
 v
oc
al
-c
or
al
ă 
a 
un

or
 p
ie
se
 în
 v
ar
ia
te
 a
ra
nj
am

en
te
 la
 u
ni
so
n,
 so

lis
t –

 g
ru
p,
 p
e 
gr
up

e,
 a
lte

rn
ati

v, 
cu
 și
 fă
ră
 

ac
om

pa
ni
am

en
t;

•	
ar
gu

m
en

ta
 im

pr
es
iil
e 
m
uz
ic
al
e 
pr
op

rii
, s
ta
re
a 
in
te
rio

ar
ă 
pe

rs
on

al
ă 
ca
 re

zu
lta

t a
l c
on

ta
ct
ul
ui
 c
u 
m
uz
ic
a 
de

 d
ife

rit
e 
ge
nu

ri;
•	

tr
an

sp
un

e 
pe

rc
ep

ția
 p
er
so
na

lă
 a
 im

ag
in
ii 
și 
a 
dr
am

at
ur
gi
ei
 m

uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
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 st
ud

ia
te
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 re
pr
ez
en

tă
ri 
pr
in
 li
m
ba

ju
l a
lto

r a
rt
e,

m
an

ife
st

ân
d 

ca
 v

al
or

i ș
i a

tit
ud

in
i s

pe
ci

fic
e 

pr
ed

om
in

an
te

:
•	

ati
tu
di
ne

 p
oz
iti
vă
 p
en

tr
u 
cu
no

aș
te
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a 
de

 si
ne
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 lu

m
ii 
pr
in
 a
rt
e;

•	
de

sc
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de

re
 p
en
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u 
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 e
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er
ie
nț
el
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 a
rti
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ce
;
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sp
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t c

riti
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re
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t f
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 v
al
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 n
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io
na

le
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 c
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al
e 
al
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r c

ul
tu
ri;
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cu
ltu

ră
 m

uz
ic
al
ă 
ca
 p
ar
te
 a
 c
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tu
rii
 sp

iri
tu
al
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 p
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 p
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, D
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ra
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 C
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 c
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 d
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 d
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ra
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 C
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 d
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 m
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 c
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 p
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.
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CL
AS

A 
a 

VI
II-

a

U
ni

tă
ți 

de
 c

om
pe

te
nț

ă
U

ni
tă

ți 
de

 c
on

țin
ut

Ac
tiv

ită
ți 

și
 p

ro
du

se
 d

e 
în

vă
ța

re
 re

co
m

an
da

te

1.
 V

al
or

i p
er

en
e 

al
e 

m
uz

ic
ii 

na
țio

na
le

 și
 u

ni
ve

rs
al

e
1.
1.
 Id

en
tifi

ca
re
a 
du

pă
 a
uz
 a
 

un
or
 fo

rm
aţ
ii 
in
st
ru
m
en

ta
le
 

şi 
vo
ca
le
, a
 u
no

r i
nt
er
pr
eţ
i 

re
pr
ez
en

ta
tiv

i a
i c
ul
tu
rii
 

m
uz
ic
al
e 
na

ţio
na

le
.

1.
2.
 C
om

pu
ne

re
a 
m
ișc

ăr
ilo

r 
pl
as
tic

e/
co
rp
or
al
e 
po

tr
iv
ite

 
ex
pr
es
iv
ită

ții
 m

uz
ic
ii 
au

di
at
e 

și 
in
te
rp
re
ta
te
.

1.
3.
 A
rg
um

en
ta
re
a 
in
te
re
su
lu
i 

pe
nt
ru
 p
ro
m
ov
ar
ea

 
va
lo
ril
or
 m

uz
ic
ii 
na

țio
na

le
 și
 

un
iv
er
sa
le
. 

•	
Va

lo
ril
e 
fo
lc
lo
ru
lu
i m

uz
ic
al
 n
aţ
io
na

l: 
do

in
a,
 b
al
ad

a
•	

M
ae

șt
ri 
și 
ca
po

do
pe

re
 a
le
 m

uz
ic
ii 

na
țio

na
le
: G

. E
ne

sc
u,
 E
. D

og
a

•	
In
te
rp
re
ţi 
ce
le
br
i a
i c
ul
tu
rii
 m

uz
ic
al
e 

na
ţio

na
le
: N

. S
ul
ac
, M

. B
ie
șu
, 

An
sa
m
bl
ul
 A
ca
de

m
ic
 d
e 
St
at
 d
e 

da
ns
ur
i p

op
ul
ar
e 
„J
oc
”, 
Ca

pe
la
 C
or
al
ă 

Ac
ad

em
ic
ă 
„D

oi
na

”

El
em

en
te

 n
oi

 d
e l

im
ba

j s
pe

ci
fic

 d
isc

ip
lin

ei
: 

m
ae

șt
ri,
 c
ap

od
op

er
e,
 in

te
rp
re
ți 
ce
le
br
i, 

va
lo
ri 
cu
ltu

ra
le
.

St
ud

iu
 d

e 
ca

z p
e 

ex
em

pl
e 

de
 m

at
er

ia
l a

ud
io

 și
 v

id
eo

:
-	

 „G
en

ur
ile
 re

pr
ez
en

ta
tiv

e 
al
e 
fo
lc
lo
ru
lu
i n

aț
io
na

l –
 d
oi
na

 și
 

ba
la
da

”.
Ex

er
ci

ții
: 

-	
in
te
rp
re
ta
re
 c
or
al
ă 

a 
ca

pp
el

la
;

-	
co
or
do

na
re
a 
câ
nt
ul
ui
 în

 a
ns
am

bl
u 
la
 d
ou

ă 
vo
ci
;

-	
fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
 d
in
 c
re
aț
iil
e 
au

di
at
e;

-	
ac
om

pa
ni
am

en
t r
itm

ic
o-
tim

br
al
 c
on

fo
rm

 c
ân

te
ce
lo
r. 

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
-	

in
te
rp
re
ta
re
a 
ar
tis
tic
ă 
a 
cr
ea
ții
lo
r v

oc
al
-c
or
al
e 
cu
 și
 fă

ră
 

ac
om

pa
ni
am

en
t; 

-	
au

di
ţii
 c
om

en
ta
te
;

-	
vi
zio

na
re
a 
sp
ec
ta
co
le
lo
r d

e 
op

er
ă 
și 
ba

le
t;

-	
im

pr
ov
iza

ții
 d
e 
rit
m
ur
i ș
i m

el
od

ii 
pe

 te
xt
e 
fo
lc
lo
ric

e 
și 
de

 a
ut
or
. 

Pr
oi

ec
t i

nd
iv

id
ua

l/d
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gr
up

: 
-	

ca
rt
e 
de

 v
izi
tă
 „C

re
aț
ia
  m

uz
ic
al
ă 
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co
m
po

zit
or
ul
ui
 (…
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 / 

„T
ea
tr
e 
ce
le
br
e 
de

 o
pe

ră
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/ „

M
ăi
es
tr
ia
  i
nt
er
pr
et
ati

vă
 a
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ar
ie
i 

Bi
eș
u”
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Pr
oi

ec
t S

TE
AM
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-	

„P
er
en

ita
te
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cu
ltu

rii
 n
aț
io
na

le
”. 

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
im

pr
ov
iza

ții
 d
e 
rit
m
ur
i ș
i m

el
od

ii 
pe

 te
xt
e 
fo
lc
lo
ric

e;
-	

ca
rt
e 
de

 v
izi
tă
;

-	
re
pe

rt
or
iu
 m

uz
ic
al
 a
l i
nt
er
pr
eț
ilo

r c
el
eb

ri 
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al
 c
om

po
zit
or
ilo

r 
cu
ltu

rii
 n
aț
io
na

le
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2.
 C

ur
en

te
 și

 sti
lu

ri 
m

uz
ic

al
e

2.
1.
 C
oo

rd
on

ar
ea

 a
sp
ec
te
lo
r 

in
to
na

țio
na

le
 și
 ri
tm

ic
e 
la
 

in
te
rp
re
ta
re
a 
re
pe

rt
or
iu
lu
i d

e 
câ
nt
ec
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 2
.2
. D

eț
in
er
ea

 în
 m

em
or
ie
 a
 u
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r 
te
m
e 
m
uz
ic
al
e/
m
el
od
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di
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ea
ții
 a
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de
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po
pu
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rit
at
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 d
e 
di
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rit
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cu
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nt
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3.
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ea

liz
ar
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 u
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i p
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al
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r d
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zit
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, c
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m
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ol
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al
e
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ro
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 c
re
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h
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ea
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 m

uz
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al
e 
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ca
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ul
ui
 m

uz
ic
al
 v
ie
ne

z  
(J.
 H
ay
dn

, W
. A

. M
oz
ar
t, 

 
L.
 v
an

 B
ee

th
ov
en

) 
•	

Sp
ec
ifi
cu
l R

om
an

tis
m
ul
ui
 m

uz
ic
al
.  

F. 
Ch

op
in
 –
 p
oe

tu
l p

ia
nu

lu
i

•	
„V
âr
st
a 
de

 a
ur
” 
a 
op

er
ei
 în

 It
al
ia
  

(G
. V

er
di
)

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: c
ur
en

t m
uz
ic
al
, s
til
 m

uz
ic
al
, 

Ba
ro
cu
l m

uz
ic
al
, C

la
sic

ism
ul
 m

uz
ic
al
, 

Ro
m
an

tis
m
ul
 m

uz
ic
al
.

St
ud

iu
 c

om
pa

ra
t:

- „
Sti

lu
ri 
și 
cu
re
nt
e 
ar
tis
tic

e 
în
 m

uz
ic
ă 
și 
în
 a
lte

 a
rt
e”
.  

Ex
er

ci
ții

: 
-	

de
 re

cu
no

aș
te
re
 a
ud

iti
vă
 a
 tr
ăs
ăt
ur
ilo

r e
xp
re
siv

e 
sp
ec
ifi
ce
 

sti
lu
ril
or
 a
rti
sti
ce
;

-	
fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
/la

itm
oti

ve
lo
r d

in
 c
re
aț
ii 
ce
le
br
e.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
im

ag
in
ar
ea

 u
nu

i i
nt
er
vi
u 
cu
 u
n 
co
m
po

zit
or
;

-	
pr
ez
en

ta
re
a 
pu

bl
ic
ă 
a 
un

or
 lu

cr
ăr
i m

uz
ic
al
e 
la
 a
le
ge
re
; 

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
ar
tis
tic
ă 
a 
cr
ea
ții
lo
r v

oc
al
-c
or
al
e;

-	
vi
zio

na
re
a 
sp
ec
ta
co
le
lo
r ș
i a
 p
ro
gr
am

el
or
 d
e 
co
nc
er
t;

-	
an

al
iza

-c
ar
ac
te
riz
ar
e 
a 
m
uz
ic
ii 
co
nf
or
m
 u
nu

i p
la
n;

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
; 

-	
di
sc
uț
ii 
lib

er
e 
de

sp
re
 c
on

țin
ut
ul
 a
fe
cti

v 
și 
id
ea
tic

 a
l u

no
r 

lu
cr
ăr
i. 

Pr
oi

ec
t d

e 
gr

up
: 

-	
„Ș
co
al
a 
m
uz
ic
al
ă 
na

țio
na

lă
 (…

)”.
Pr

od
us

e 
ev

al
ua

bi
le
:

-	
co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
;

-	
te
m
e 
m
uz
ic
al
e 
fr
ed

on
at
e 
di
n 
cr
ea
ții
 a
ca
de

m
ic
e 
de

 la
rg
ă 

po
pu

la
rit
at
e.

3.
 M

uz
ic

a 
di

n 
zi

le
le

 n
oa

st
re

3.
1.
 In

te
rp
re
ta
re
a 
ex
pr
es
iv
ă 
a 

un
or
 m

el
od

ii  
d
in
 c
re
aț
ii 

ce
le
br
e 
cr
ea
te
 în

 se
c.
 a
l  

XX
-le

a 
– 
al
 X
XI
-le

a.
 

3.
2.
 C
om

en
ta
re
a 
cr
ea
ții
lo
r 

m
uz
ic
al
e 
co
nf
or
m
 u
nu

i 
al
go

rit
m
/u
ne

i s
ch
em

e 
pr
iv
in
d 

co
nț
in
ut
ul
 d
e 
id
ei
, i
m
ag
in
e,
 

fo
rm

ă,
 li
m
ba

j, 
sti
l.

•	
Cu

lo
ril
e 
so
no

re
 a
le
 Im

pr
es
io
ni
sm

ul
ui

•	
M
uz
ic
a 
ja
zz

•	
„R
ev
ol
uț
ia
 m

uz
ic
ii 
in
te
rn
aț
io
na

le
” 
– 

ro
ck
-a
nd

-r
ol
l

•	
M
uz
ic
a 
de

 d
iv
er
tis
m
en

t l
a 
ră
sc
ru
ce
a 

se
c.
 a
l X
X-
le
a 
– 
al
 X
XI
-le

a:
 p
op

, d
isc

o,
 

te
ch
no

, r
ap

 e
tc
. 

•	
M
uz
ic
ă 
pe

nt
ru
 te

at
ru
 și
 fi
lm

Di
sc

uț
ii 

lib
er

e:
 

-	
co
nț
in
ut
ul
 a
fe
cti

v 
și 
id
ea
tic

 a
l u

no
r l
uc
ră
ri 
m
uz
ic
al
e 

in
te
rp
re
ta
te
/a
ud

ia
te
;

-	
 in
te
rp
re
tu
l p

re
fe
ra
t/
fo
rm

aț
ia
 d
e 
m
uz
ic
ă 
pr
ef
er
at
ă;

-	
im

pr
es
ii 
de

sp
re
 se

nti
m
en

te
le
 p
ro
vo
ca
te
 d
e 
au

di
er
ea

 a
nu

m
ito

r 
pi
es
e 
m
uz
ic
al
e.
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3.
3.
 F
or
m
ul
ar
ea

  a
pr
ec
ie
ril
or
 

es
te
tic

e 
de

sp
re
 d
iv
er
sit
at
ea

 
m
uz
ic
ii 
co
nt
em

po
ra
ne

 
(c
ur
en

te
, s
til
ur
i, 
fo
rm

aţ
ii 

ş.
a.
) î
n 
ra
po

rt
 c
u 
di
fe
rit
e 

fe
no

m
en

e 
al
e 
vi
eț
ii 
și 
do

m
en

ii 
de

 a
cti

vi
ta
te
 u
m
an

ă.

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: I
m
pr
es
io
ni
sm

, c
on

țin
ut
 

de
 id

ei
, j
ud

ec
ăț
i e
st
eti

ce
, c
re
aț
ii 

co
nt
em

po
ra
ne

.

Ex
er

ci
ții

: 
-	

de
 re

cu
no

aș
te
re
 a
ud

iti
vă
 a
 tr
ăs
ăt
ur
ilo

r e
xp
re
siv

e 
sp
ec
ifi
ce
 

ge
nu

ril
or
 m

uz
ic
al
e 
co
nt
em

po
ra
ne

;
-	

fr
ed

on
at
ul
 te

m
el
or
 m

uz
ic
al
e 
di
n 
cr
ea
ții
 c
el
eb

re
; 

-	
ac
om

pa
ni
er
ea
 ri
tm

ic
o-
tim

br
al
ă 
a 
pi
es
el
or
 in
te
rp
re
ta
te
;

-	
co
m
un

ic
ar
e/
pr
ez
en

ta
re
 P
ow

er
 P
oi
nt
. 

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
 

-	
au

di
ții
 m

uz
ic
al
e 
co
m
en

ta
te
;

-	
an

al
iza

-c
ar
ac
te
riz
ar
e 
a 
m
uz
ic
ii 
co
nf
or
m
 u
nu

i p
la
n;

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
cr
ea
ții
lo
r m

uz
ic
al
e 
cu
 e
le
m
en

te
 d
e 
da

ns
 și
 

m
ișc

ăr
i c
or
po

ra
le
; 

-	
im

pr
ov
iza

re
a 
ac
om

pa
ni
am

en
tu
lu
i r
itm

ic
 p
en

tr
u 
câ
nt
ec
el
e 
di
n 

re
pe

rt
or
iu
l s
tu
di
at
.

Es
eu

: 
-	

„R
el
aţ
ia
 o

m
 –

 m
uz

ic
ă 
în
 c
on

te
m
po

ra
ne

ita
te
”.

Pr
oi

ec
t i

nd
iv

id
ua

l: 
-	

„V
ar
ie
ta
te
a 
m
uz
ic
ii 
în
 zi
le
le
 n
oa

st
re
 ”.
 

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

: 
-	

„D
iv
er
tis
m
en

tu
l î
n 
vi
aț
a 
om

ul
ui
”.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
:

-	
ju
de

că
ți 
es
te
tic

e 
re
fe
rit
oa

re
 la
 d
iv
er
sit
at
ea

 m
uz
ic
ii 

co
nt
em

po
ra
ne

;
-	

re
pe

rt
or
iu
 d
e 
câ
nt
ec
e 
in
te
rp
re
ta
t c

u 
el
em

en
te
 d
e 
da

ns
 și
 

m
ișc

ăr
i c
or
po

ra
le
.

4.
 M

uz
ic

a 
– 

va
lo

ar
e 

a 
Eu

lu
i

4.
1.
 M

an
ife

st
ar
ea

 c
ul
tu
rii
 

vo
ca
le
 la
 in
te
rp
re
ta
re
a 
un

or
 

cr
ea
ții
 m

uz
ic
al
e 
de

 fa
ct
ur
ă 

ac
ad

em
ic
ă 
și 
di
ve
rti
sm

en
t.

4.
2.
 U
til
iza

re
a 
cr
ite

rii
lo
r d

e 
ap

re
ci
er
e 
va
lo
ric

ă 
a 
cr
ea
ţii
lo
r 

m
uz
ic
al
e 
de

 fa
ct
ur
ă 
po

pu
la
ră
 

şi 
cu
ltă

 d
in
 te

za
ur
ul
 m

uz
ic
ii 

na
ţio

na
le
.

•	
Va

rie
ta
te
a 
tr
ăi
ril
or
 u
m
an

e 
re
da

te
 în

 
m
uz
ic
ă.
 S
en

tim
en

tu
l d

e 
dr
ag
os
te
 c
a 

la
itm

oti
v 
al
 v
ie
ţii

•	
Vi
rt
uţ
ile
 o
m
ul
ui
 m

od
er
n 
în
 m

uz
ic
ă

•	
Va

lo
ril
e 
so
ci
et
ăţ
ii 
de

m
oc
ra
tic

e 
în
 

m
uz
ic
a 
di
n 
to
at
e 
tim

pu
ril
e

•	
Ist
or
ia
 m

uz
ic
ii 
vă
zu
tă
 c
a 
ev
ol
uţ
ie
 a
 

Eu
lu
i

St
ud

iu
 d

e 
ca

z p
e 

ex
em

pl
e 

de
 m

at
er

ia
l a

ud
io

 și
 v

id
eo

:
-	

ro
lu
l m

uz
ic
ii 
în
 e
xp
rim

ar
ea

 tr
ăi
ril
or
, a
 v
irt
uț
ilo

r  
și 
a 
va
lo
ril
or
. 

Ex
er

ci
ții

:
-	

de
zv
ol
ta
re
a 
un

ei
 m

el
od

ii,
 a
vâ
nd

 u
n 
in
ci
pi
t d

at
;

-	
im

pr
ov
iza

ție
 ri
tm

ic
ă 
„P
er
cu
ție

 c
or
po

ra
lă
”;
 

-	
m
ișc

ar
e 
sc
en

ic
ă 
po

tr
iv
ită

 ti
pu

lu
i d

e 
lu
cr
ar
e 
m
uz
ic
al
ă 

in
te
rp
re
ta
tă
;

-	
jo
cu
ri 
de

 im
pr
ov
iza

ție
 v
oc
al
ă/
in
st
ru
m
en

ta
lă
.
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4.
3.
 E
xp
lic
ar
ea

 p
re
fe
rin

țe
lo
r 

in
te
rp
re
ta
tiv

e 
fa
ță
 d
e 
do

uă
 

sa
u 
m
ai
 m

ul
te
 v
er
siu

ni
 a
le
 

ac
el
ei
aș
i l
uc
ră
ri 
m
uz
ic
al
e.

4.
4.
 T
ra
ns
pu

ne
re
a 
va
lo
ril
or
 

m
uz
ic
ii 
au

di
at
e/
in
te
rp
re
ta
te
 

în
 v
izi
un

ea
 p
er
so
na

lă
 d
es
pr
e 

sin
e 
și 
vi
aț
ă.

El
em

en
te

 n
oi

 d
e 

lim
ba

j s
pe

ci
fic

 
di

sc
ip

lin
ei

: c
ul
tu
ră
 v
oc
al
ă,
 c
ul
tu
ră
 d
e 

au
di
ție

 a
 m

uz
ic
ii,
 c
rit
er
ii 
de

 a
pr
ec
ie
re
 

va
lo
ric

ă 
a 
cr
ea
ție

i, 
te
za
ur
ul
 m

uz
ic
ii 

na
țio

na
le
, v
al
or
ile
 m

uz
ic
ii.

Ac
tiv

ită
ți 

m
uz

ic
al

-d
id

ac
tic

e:
-	

co
m
en

ta
riu

l m
uz
ic
al
;

-	
di
sc
ut
ar
ea

 im
pr
es
iil
or
 p
er
so
na

le
 d
es
pr
e 
lu
cr
ăr
ile
 a
ud

ia
te
; 

-	
in
te
rp
re
ta
re
a 
m
uz
ic
al
ă 
în
 p
ub

lic
 a
 u
no

r c
re
aț
ii 
vo
ca
l-c
or
al
e  


re
pr
ez
en

ta
tiv

e 
pe

nt
ru
 să

rb
ăt
or
ile
 și
 m

an
ife

st
ăr
ile
 c
la
se
i/a

le
 

șc
ol
ii;

-	
el
ab

or
ar
ea

 u
nu

i r
ep

er
to
riu

 m
uz
ic
al
 id

ea
l a
l o

m
ul
ui
 c
ul
t.

Pr
oi

ec
t d

e 
gr

up
:

-	
ob

ic
ei
ur
i ş
i t
ra
di
ţii
 m

uz
ic
al
e 
în
 v
ia
ţa
 d
e 
fa
m
ili
e;

-	
re
pe

rt
or
iu
l m

uz
ic
al
 id

ea
l a
l o

m
ul
ui
 c
ul
t.

Pr
oi

ec
t S

TE
AM

:
-	

„V
irt
uț
ile
 o
m
ul
ui
 m

od
er
n”
.

Pr
od

us
e 

ev
al

ua
bi

le
: 

-	
cu
ltu

ra
 v
oc
al
ă 
(la

 in
te
rp
re
ta
re
a 
un

or
 c
re
aț
ii 
de

 fa
ct
ur
ă 

ac
ad

em
ic
ă,
 d
e 
di
ve
rti
sm

en
t)
;

-	
cu
ltu

ra
 d
e 
au

di
ție

 a
 m

uz
ic
ii;

-	
re
pe

rt
or
iu
l m

uz
ic
al
.

La
 sf

âr
și

tu
l c

la
se

i a
 V

III
-a

, e
le

vu
l p

oa
te

:
•	

de
țin

e 
în
 m

em
or
ie
 u
ne

le
 te

m
e 
m
uz
ic
al
e/
m
el
od

ii 
di
n 
cr
ea
ții
 a
ca
de

m
ic
e 
de

 la
rg
ă 
po

pu
la
rit
at
e,
 d
e 
di
fe
rit
e 
cu
re
nt
e 
și 
sti
lu
ri;

•	
m
an

ife
st
a 
cu
ltu

ră
 v
oc
al
ă 
la
 in
te
rp
re
ta
re
a 
un

or
 c
re
aț
ii 
m
uz
ic
al
e 
de

 fa
ct
ur
ă 
ac
ad

em
ic
ă 
și 
di
ve
rti
sm

en
t;

•	
em

ite
 ju

de
că
ți 
es
te
tic

e 
de

sp
re
 d
iv
er
sit
at
ea

 m
uz
ic
ii 
(c
ur
en

te
, s
til
ur
i, 
in
te
rp
re
ți,
 fo

rm
aţ
ii 
ar
tis
tic

e ş
.
a.
) î
n 
ra
po

rt
 c
u 
di
ve
rs
e 
fe
no

m
en

e 
al
e 
vi
eț
ii 

și 
do

m
en

ii 
de

 a
cti

vi
ta
te
 u
m
an

ă;
•	

ex
pr
im

a 
Eu

l p
er
so
na

l ș
i i
nt
er
es
ul
 p
en

tr
u 
m
uz
ic
ă 
pr
in
 im

pl
ic
ar
e 
în
 p
ro
ie
ct
e 
de

 p
ro
m
ov
ar
e 
a 
va
lo
ril
or
 c
ul
tu
ra
le
,

m
an

ife
st

ân
d 

ca
 v

al
or

i ș
i a

tit
ud

in
i s

pe
ci

fic
e 

pr
ed

om
in

an
te

:
•	

ati
tu
di
ne

 p
oz
iti
vă
 p
en

tr
u 
cu
no

aș
te
re
a 
de

 si
ne

 și
 a
 lu

m
ii 
pr
in
 a
rt
e;

•	
de

sc
hi
de

re
 p
en

tr
u 
va
lo
riz
ar
ea
 e
xp
er
ie
nț
el
or
 a
rti
sti
ce
;

•	
sp
iri
t c

riti
c 
și 
re
sp
ec
t f
aț
ă 
de

 v
al
or
ile
 n
aț
io
na

le
 și
 c
el
e 
al
e 
al
to
r c

ul
tu
ri;

•	
cu
ltu

ră
 m

uz
ic
al
ă 
ca
 p
ar
te
 a
 c
ul
tu
rii
 sp

iri
tu
al
e.
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Re
pe

rt
or

iu
l m

uz
ic

al
 p

en
tr

u 
au

di
ții

 m
uz

ic
al

e
Re

pe
rt

or
iu

l m
uz

ic
al

 p
en

tr
u 

in
te

rp
re

ta
re

 v
oc

al
-c

or
al

ă
M
O
DU

LU
L 
1:
  D

oi
na

  „
Du

-t
e,
 d
or
ul
e-
n 
pu

sti
e”
 d
e 
S.
 V
ic
ov
ea

nc
a;
 B
al
ad

a 
„M

io
riț
a”
 

N
. S
ul
ac
; E

. D
og

a 
fr
ag
m
en

te
 d
in
 b
al
et
ul
 „
Lu
ce
af
ăr
ul
”;
 G
. E
ne

sc
u,
 „
Po

em
a 
ro
m
ân

ă”
; 

Câ
nt
ec
ul
 p
op

ul
ar
 în

 in
te
rp
re
ta
re
a 
lu
i  
N
. S
ul
ac
, „
Aș
a-
i v
ia
ța
 o
m
ul
ui
”;
 V
. B

el
lin

i, 
ar
ia
  „
Ca

st
a 
Di
va
 ”
 d
in
 o
pe

ra
 „
N
or
m
a”
 în

 in
te
rp
re
ta
re
a 
M
ar
ie
i B

ie
șu
; S
ui
ta
  „
N
un

ta
 

M
ol
do

ve
ne

as
că
” 
în
 in
te
rp
re
ta
re
a 
An

sa
m
bl
ul
ui
 A
ca
de

m
ic
 d
e 
St
at
 d
e 
da

ns
ur
i 

po
pu

la
re
 „
Jo
c”
; p

ie
sa
 „
Ho

ra
 M

ar
e”
 în

 in
te
rp
re
ta
re
a 
Ca

pe
le
i C

or
al
e 
Ac

ad
em

ic
e 

„D
oi
na

”.
M
O
DU

LU
L 
2:
 J.
 S
. B

ac
h,
 To

ca
ta
 și
 fu

ga
 în

 d
-m

ol
l; 
J. 
Ha

yd
n  
S
im

fo
ni
a  
n
r.  
9
4,
 

„S
ur
pr
iza

”;
 L
. v
an

 B
ee

th
ov
en

, f
ra
gm

en
te
 d
in
 S
im

fo
ni
a 
nr
. 3

 „
Er
oi
ca
”;
 W

. A
. M

oz
ar
t 

„M
ic
a 
se
re
na

dă
 n
oc
tu
rn
ă”
, S
im

fo
ni
a 
nr
. 2

5;
 G
. V

er
di
, a
ria

 V
io
le
te
i „
Ad

di
o 
de

l 
pa

ss
at
o”
 d
in
 o
pe

ra
 „T
ra
vi
at
a”
; F
. C

ho
pi
n,
 v
al
su
l î
n 
ci
s-
m
ol
l.

M
O
DU

LU
L 
3:
 C
. D

eb
us
sy
, „
Re

ve
rie

”, 
„C
la
ire

 d
e 
lu
ne

”;
 G
. G

er
sh
w
in
 „
Ra

ps
od

ie
 e
n 

bl
ue

s”
; E

. P
re
sle

y, 
pi
es
a 
„B
lu
e 
Su

ed
e 
Sh

oe
s”
; p

ie
sa
 „
Ra

in
” 
di
n 
re
pe

rt
or
iu
l B

ea
tle

s;
 

pi
es
e 
di
n 
re
pe

rt
or
iu
l i
nt
er
pr
eț
ilo

r M
. J
ac
ks
on

, T
ot
o 
Cu

tu
gn

o,
 L
ar
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V. REPERE METODOLOGICE  
DE PREDARE – ÎNVĂȚARE – EVALUARE

Curriculumul fixează următoarele precepte referitoare la metodologia predării – 
învățării – evaluării disciplinei Educație muzicală în clasele a V-a – a VIII-a:

•	 asigurarea accesului egal la educaţie a tuturor copiilor, inclusiv a celor cu cerinţe 
educative speciale (CES), promovând individualizarea și diferențierea în procesul 
educațional;

•	 centrarea pe elev, și nu pe conținuturile de învățare, acestea constituind un mij-
loc de realizare a finalităților;

•	 unitatea abordărilor psiho- și sociocentriste: fiecare copil este valoros prin uni-
citatea sa și prin aceasta conferă valoare societății; totodată, însușirea valorilor 
societății susține valoarea personalității copilului.  

Orientarea generală este condiționată de accentul pus pe învățare, iar predarea și 
evaluarea se orientează spre activizarea învățării.

Proiectarea strategiilor didactice este determinată de Curriculum, dar se realizează 
în mod personalizat, în funcție de factori multipli: necesităţile de instruire ale elevilor; 
specificul disciplinei; personalitatea didactică a profesorului; cultura organizaţională a 
şcolii; accesul la mijloacele comunicaţionale şi informaţionale moderne etc.

Promovând diversificarea ş i personalizarea strategiilor didactice, Curriculumul ac-
centuează: orientarea spre învăţarea activă; orientarea spre a învăţa să înveţi; orien-
tarea spre formarea de competenţe; orientarea spre dezvoltarea creativităţii elevilor. 
Se va da prioritate strategiilor specifice pedagogiei artelor și celor activ-participative, 
asigurându-se, astfel, valorificarea creativităţii elevilor şi a profesorilor în cadrul activi-
tăţilor didactice.  

Curriculumul direcționează metodologia disciplinei Educație muzicală spre crearea 
situațiilor de învățare care îi pot oferi elevului experienţe în cunoașterea de sine și a 
lumii prin arta muzicii, în exprimarea de sine prin limbajul specific muzicii, în însușirea 
valorilor aferente acestei arte. Comunicarea elev – muzică implică receptarea și in-
terpretarea expresivă a muzicii, aprecierea creațiilor muzicale, care exprimă valorile 
personale ale elevului. Aici se încadrează și explorarea relațiilor dintre muzică și Eul 
personal în diferite situații de învățare și cotidiene, contexte educaționale și sociocul-
turale. Prin urmare, procesul educațional trebuie organizat astfel încât elevii să aibă 
oportunităţi de a recepta, a interpreta, a evolua, a crea, a discuta, a valoriza şi a cumula 
experienţe artistice nu doar în clasă, ci şi în afara ei, manifestând cultură personală în 
promovarea tezaurului național și universal al muzicii. 
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Disciplina şcolară Educaţie muzicală este studiată la fel ca alte fenomene – fizice,  
lingvistice, biologice etc. – și este important să înțelegem că muzica e o artă, iar 
cunoașterea ei se deosebește de cunoașterea unei științe, chiar și atunci când devine 
obiectul unei discipline școlare. În crearea situațiilor de învățare la disciplina Educație 
muzicală, se va ține cont de păstrarea raportului dintre valorile culturii naționale și 
universale, includerea repertoriului muzical din diverse paliere ale muzicii (populare, 
religioase, academice, de divertisment), raportarea conținuturilor la diverse forme de 
inițiere muzicală (audiție, intrerpretare, creație, reflexie) și gradul de dezvoltare a cul-
turii muzicale a elevilor.

Figura 1. Relaţia „Eu (elevul) – Muzica” în procesul educațional

Asigurarea stării de bine la lecții constituie o condiție indispensabilă pentru succe-
sul învățării disciplinei Educație muzicală. Inserția unor elemente distractive, alternarea 
tipurilor de activitate, diversificarea mediilor și a mijloacelor didactice utilizate, precum 
și a modalităților de aplicare a acestora, motivează elevul să vină la ore și să învețe cu 
plăcere, să dobândească experiențe artistice pozitive și să le valorizeze în alte domenii 
și contexte. 

Evaluarea rezultatelor școlare la disciplina Educație muzicală este o componentă 
funcțională importantă a procesului educațional. Strategiile de evaluare se concep ast-
fel încât să solicite elevilor eforturi intelectuale, practic-acţionale ş i să îi ajute să se 
dezvolte şi să se modeleze în plan cognitiv, spiritual, psihomotor şi afectiv-motivaţional. 

Evaluarea se va axa pe măsurarea – aprecierea competenţelor disciplinare, care sunt 
concepute ca finalităţi de bază ale procesului de învăţământ şi ca rezultate autentice ale 
învăţării necesare elevului în viaţa de adult. Astfel, scopul evaluării la disciplina Educație 
muzicală vizează stimularea evoluţiei experienţelor muzicale şi a gradului de formare a 
competenţelor specifice disciplinei date. 

AUDIȚIE    INTERPRETARE    CREAȚIE    REFLECȚIE

EU (elevul) MUZICA

♪ → Descoperirea muzicii din interior
♪ → Realizarea relaţiei intime „elev – muzică”
♪ → Edificarea Eului prin muzică
♪ → Devenirea muzicii ca valoare a Eului
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În funcție de momentul unui act evaluativ într-un parcurs de învățare, la disciplina 
Educație muzicală se vor realiza: evaluarea inițială – predictivă; evaluarea formativă – 
continuă; evaluarea sumativă – finală.
•	 Evaluarea iniţială (EI) este oportună la început de an şcolar/semestru/unitate de 

învățare, pentru a determina gradul de formare la elevi a preachiziţiilor necesare 
studierii cu succes a noului conținut. Nu are rol de control, iar rezultatele se va-
lorifică în scopul eficientizării procesului ulterior de predare – învăţare – evaluare. 
Evaluarea inițială poate fi atât instrumentală (pe baza unor instrumente de evaluare 
elaborate), cât și noninstrumentală.

•	 Evaluarea formativă (EF) se proiectează, la nivel de lungă durată, la finele unităților de 
învățare (al modulelor). La nivel de scurtă durată, poate fi complementată la anumite 
lecții, la discreția cadrului didactic. Evaluarea formativă: are ca obiectiv cunoaşterea sis-
tematică şi continuă a rezultatelor curente şi a progresului elevilor; oferă profesorului  
posibilitatea intervenţiei imediate; permite aplicarea în timp optim a unor măsuri co-
rective, care să modifice rezultatele elevilor în sensul dorit; este instrumentală și se 
realizează pe bază de produse, prin conceperea unor probe relevante.

•	  Evaluarea sumativă (ES) se proiectează la finele unui parcurs de învăţare semnifi-
cativ: semestru, an şcolar; se raportează la unităţile de competenţă şi la unităţile de 
conţinut proiectate pentru semestrul dat, respectiv – la finalitățile stipulate la sfârșitul 
clasei date; este instrumentală și se realizează pe bază de produse recomandate, prin 
conceperea unor subiecte care să acopere întreaga arie tematică abordată. 
Pentru a elabora instrumente de evaluare, profesorul trebuie să selecteze și, even-

tual, să îmbine produse relevante din lista celor recomandate în Curriculum, urmărind 
unitățile de competență supuse evaluării și conținutul parcurs în contextul respectivei 
strategii de evaluare:

Lista 
produselor 

recomandate

Strategia 
de evaluare 

recomandată
(EI, EF, ES)

Oportunități 
de realizare în 
format digital

Produse 
axate pe 
audiția 
muzicii

P1. Cultura audiției EI, EF, ES
P2. Partitura ascultătorului EI, EF 

P3. Caracterizarea muzicii EI, EF 

P4. Repertoriul muzical de audiție EI, EF, ES
Produse 
axate pe 
interpretare 
muzicală

P5. Cultura cântului EI, EF, ES
P6. Planul de interpretare a cântecului/ 
a muzicii EF 

P7. Fredonatul temelor muzicale/ 
al laitmotivelor din creații celebre EF

P8. Repertoriul de cântece EF, ES
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Produse 
axate pe 
creație 
muzicală 
elementară

P9. Improvizația muzicală (de ritmuri/
melodii) EF

P10. Acompaniament ritmico-timbral  
al pieselor interpretate/audiate EF

P11. Melogestica (gestul mâinii în 
spațiu) EF 

P12. Mișcări muzical-ritmice/elemente 
de dans și mișcări corporale la 
repertoriul de cântece

EF

Produse 
cumulative 

P13. Proiect individual/de grup EF, ES 

P14. Cultura cântului și a audiției EF, ES
P15. Comentariul muzical EF, ES 

P16. Repertoriul de cântece/de audiție EF, ES

Rezultatele școlare ale elevilor la disciplina Educație muzicală în clasele a V-a –  
a VIII-a vor fi apreciate în bază de criterii și descriptori, fără note. La evaluările formati-
ve la sfârșit de module și la evaluările sumative la sfârșit de semestru/an școlar, în bază 
de criterii și descriptori, se vor acorda calificative: foarte bine (FB), bine (B), suficient 
(S) (Figura 2).

ELEVUL 
CARE A DOBÂNDIT COMPETENȚE

•	constituite 
stabil, 
capabile de 
autodezvoltare

•	care necesită 
antrenament pentru 
consolidare

•	 aflate în curs de formare
indicatori de 
performanță

REALIZEAZĂ PRODUSE ȘCOLARE

•	corect 
•	complet 
•	coerent
•	 fără ezitări

•	cu greşeli mici
•	cu incompletitudini mici
•	cu incoerențe mici 
•	cu ezitări mici, depășite 
ca rezultat al ghidării 
(întrebărilor orientative) 
oferite de către profesor

•	 cu greşeli
•	 cu incompletitudini
•	 cu incoerențe 
•	 cu ezitări depășite ca 
rezultat al sprijinului 
(indicațiilor, explicațiilor) 
oferit de către profesor 

descriptori de 
performanță

ATESTĂ REZULTATELE ȘCOLARE APRECIABILE PRIN

Foarte bine Bine Suficient calificative

Figura 2. Aprecierea rezultatelor școlare la disciplina „Educație muzicală”  
în clasele a V-a – a VIII-a, în contextul ECD
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Curriculumul promovează orientarea demersului evaluativ către stimularea autoref-
lecției, a autocontrolului şi a autoreglării, în ideea acceptării elevilor ca parteneri în ac-
tul evaluării. Evidențiem condițiile necesare pentru realizarea eficientă a autoevaluării:
	 prezentarea sarcinii de lucru (a produsului) și a criteriilor de succes;
	 încurajarea elevilor pentru a-şi pune întrebări referitoare la modul de realizare a 

sarcinii (conștientizarea criteriilor);
	 aplicarea controlată a unor grile de autoverificare;
	 încurajarea evaluării în cadrul grupului sau al clasei (evaluarea reciprocă);
	 completarea unei fișe de autoevaluare la finalizarea unei sarcini de lucru relevan-

te.
Orientările metodologice de predare – învățare – evaluare, enunțate mai sus, ge-

nerează necesitatea creării unor medii de învățare cu eficiență înaltă și favorabile 
învățării centrate pe elev, care se caracterizează prin următoarele:

•	 întrebările elevilor sunt apreciate/valorează mai mult decât răspunsurile lor;
•	 ideile vin din surse diferite;
•	 sunt utilizate diverse tipuri de învățare: învățarea bazată pe lucrări practice, pe 

cercetare, pe proiecte, pe sarcini de lucru; instruirea directă; învățarea recipro-
că; învățarea prin excursii; învățarea în muzee; învățarea online (e-learning); 
învățarea ludică etc.;

•	 învățarea din clasă „se descarcă” într-o comunitate conectată: pentru a avea sens 
în lumea reală, învățarea trebuie să înceapă și să sfârșească prin racordare la lu-
mea reală;

•	 învățarea este personalizată dintr-o varietate de aspecte implicate;
•	 evaluarea este persistentă, autentică, transparentă și niciodată represivă;
•	 criteriile de succes sunt echilibrate și transparente;
•	 experiențele pozitive de învățare sunt valorizate în permanență [24].
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GHID  
DE IMPLEMENTARE  

A CURRICULUMULUI 
DISCIPLINAR
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Introducere

Curriculumul Naţional, ediția 2019, reprezintă o prioritate şi un factor de asigurare a 
calităţii învăţământului din Republica Moldova, fiind realizat în conformitate cu un su-
port fundamental – Cadrul de referinţă al Curriculumului Naţional (2017), Curriculumul 
de bază: sistem de competenţe pentru învăţământul general (2018), suportul analitic 
– Rapoarte de evaluare a curriculumului şcolar (2018) şi suportul managerial oferit de 
Ministerul Educaţiei, Culturii şi Cercetării al Republicii Moldova.

Curriculumul Național pentru clasele gimnaziale (2019) vizează demersuri inovative 
cu referire la:

• 	 Abordarea sistemică a curriculei pe discipline din perspectiva postmodernităţii 
și a tendinţelor actuale de dezvoltare curriculară pe plan naţional și internaţional.

• 	 Valorificarea noului sistem de competenţe-cheie pentru învăţarea pe parcursul 
întregii vieţi (Bruxelles, 22 mai 2018).

• 	 Atribuirea disciplinelor şcolare, prin demersuri curriculare, a noilor oportunităţi 
şi valenţe în formarea personalităţii elevului: orientarea spre dezvoltarea com-
petenţelor transversale prin achiziționarea competenţelor specifice disciplinelor 
şcolare.

• 	 Valorificarea unei noi viziuni asupra conceptului de competenţă: structura, gra-
dualitatea, etapele de formare etc. 

• 	 Asigurarea coerenţei dintre competenţele transversale – competenţele specifi-
ce disciplinei – unităţile de competenţe; competenţele transversale – disciplinele 
şcolare; abordarea intradisciplinară și interdisciplinară.

• 	 Diversificarea tehnologiilor didactice şi de evaluare, inclusiv a celor axate pe 
competenţe și pe descriptori de performanţă.

• 	 Introducerea unor termeni noi: „unităţi de competenţe”, „produse de învăţare”, 
„finalităţi planificate la sfârșitul anului de învăţământ”.

• 	 Crearea mediilor de învăţare și a unui cadru motivaţional pentru învăţare.

Ca parte componentă a Curriculumului Național, Curriculumul la disciplina Educație 
muzicală pentru clasele a V-a – a VIII-a reprezintă un document reglator şi un act norma-
tiv prevăzut pentru a fi implementat în procesul educațional al ciclului gimnazial. Scopul 
documentului de față constă în concretizarea și valorificarea politicilor educaționale la 
nivelul învățământului gimnazial.

Ghidul de implementare a curriculumului la disciplina Educație muzicală pentru cla-
sele a V-a – a VIII-a, ca produs curricular alături de alte produse, îndeplinește funcții de 
informare, de formare, de îndrumare și este elaborat în corespundere cu următoarele 
cerințe față de produsele curriculare: 

• 	 orientarea strategică a învățării copilului către viaţa de succes a adultului de  
mâine;

• 	 valorificarea capabilităţilor fiecărui copil în context local/naţional, precum și în-
cadrarea în tendinţele de globalizare;
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• 	 promovarea caracterului prietenos pentru reprezentanţii grupurilor-ţintă: cadre-
le didactice şi părinţii.

Ghidul se adresează, în special, cadrelor didactice, autorilor de manuale școlare, 
studenților de la specialitățile corespunzătoare, dar și altor persoane interesate de di-
dactica educației muzicale în învățământul general.

Constituit din trei capitole, Ghidul oferă cadrelor didactice referințe conceptuale 
ale curriculumului, explicații argumentate referitoare la demersurile inovative, suges-
tii metodologice și procesuale pentru demersurile de proiectare didactică și realizarea 
propriu-zisă a procesului educațional al elevilor.
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I. REFERINȚE CONCEPTUALE  
ALE CURRICULUMULUI LA DISCIPLINA  

EDUCAȚIE MUZICALĂ, CLASELE A V-A – A VIII-A 

1.1. Conceptul de curriculum la disciplina Educație muzicală, clasele  
        a V-a – a VIII-a

Sistemul de învățământ din Republica Moldova actualmente se află într-un context 
politic, economic, valoric, demografic specific și este influențat puternic atât de factorii 
externi: globalizarea, internaționalizarea, informatizarea etc., cât și de factorii interni, 
provocați de acest context. Totodată, în sistemul de învățământ se produc schimbări 
de anvergură: finanțarea sistemului per elev, descentralizarea unor funcții manageri-
ale, reconstrucția rețelelor instituțiilor de învățământ, redimensionarea formării con-
tinue a cadrelor didactice și manageriale etc. În această ordine de idei, reactualizarea 
Curriculumului Național reprezintă o prioritate, dar și un factor de asigurare a calității 
învățământului din Republica Moldova.

Din perspectiva fundamentelor conceptuale și a orientărilor de dezvoltare a  
curriculumului național, teoria generală a curriculumului ca o nouă categorie a științelor 
educației dezvoltă și asigură integralitatea teoriei educației și a teoriei instruirii din per-
spectiva cadrului proiectiv, având finalitatea ca obiect/element prioritar. Astfel, teoria 
curriculumului vizează:

• 	 definirea conceptului de curriculum;
• 	 integralitatea abordării psihocentrice și sociocentrice a educației;
• 	 sincronizarea componentelor constitutive ale curriculumului educațional;
• 	 sincronizarea și integralitatea predării – învățării – evaluării;
• 	 afirmarea rolului prioritar al competențelor în funcție de care se structurează 

celelalte elemente ale paradigmei curriculare;
• 	 integralitatea „cunoștințe – capacități – atitudini/valori”;
• 	 integralitatea „cunoaștere – aplicare – transfer”.

Concepţia învăţării sistemice a disciplinelor se caracterizează printr-o claritate şi o 
precizie mai mare a conţinuturilor. Definirea curriculumului, în acest sens, se prezintă 
astfel: ,,un plan general de conţinuturi ori de materiale specifice de instruire, pe care 
şcoala le oferă elevului” [1, p. 38].

Abordarea sistemică a procesului de învăţământ constituie fundamentul construi-
rii/conceperii curriculumului (ediția 2019). Conceptul de „sistem”/„abordare sistemică” 
corelează cu un ansamblu unitar de componente aflate în permanentă conexiune și 
interdependență. În același timp, fiecare componentă poate realiza funcțiile specifice 
proprii, corelate cu anumite finalități sau fiecare componentă se constituie din elemen-
te aparte. Criteriul de bază al unității sistemului este rezultatul interconexiunii com-
ponentelor acestui sistem. Modalitatea realizării conexiunii reprezintă integralitatea 
dintre componente, generând forma de structură. Abordarea sistemică a procesului 
de învăţământ îi asigură acestuia coerenţă şi eficienţă funcţională. În momentul rea-
lizării proiectării procesului, se au în vedere relaţiile ş i coordonatele componentelor 
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procesului de învăţământ. Prin urmare, acesta se raportează la suprasistemul în care se 
concretizează – sistemul de învăţământ. Privit ca sistem, procesul de învăţământ arti-
culează trei categorii de variabile reprezentate astfel: un flux de intrare (resurse umane, 
materiale şi financiare: spaţii şcolare, contingente de elevi, alocări bugetare şi resurse 
extrabugetare etc.), un proces (procesul de învăţământ care angajează resursele în ve-
derea atingerii obiectivelor) şi un flux de ieşire (reprezentat de rezultatele sistemului, 
adică seriile de absolvenţi, înzestraţi cu competenţe şi atitudini prevăzute de cererea 
socială de educaţie) [18].

Finalitățile sistemului de învățământ sunt determinate de profilul absolventului [1, 
p. 14, 27] și de competențe ca rezultate ale învățării. Finalitatea educației determină ori-
entările axiologice în plan subiectiv, la nivel de sistem (prin ideal și scop/profil de perso-
nalitate și competențe transversale) și de proces (prin obiective/unități de competențe), 
pentru realizarea funcției de bază: de formare – dezvoltare a personalității, care are 
un caracter obiectiv [29]. Ca unități dinamice dintre ideal, scop și obiective, finalitățile 
educației sunt rezultatul unor opțiuni mereu în schimbare, nu pot fi anticipate și permit 
deschideri spre valori actualizate, care să dinamizeze atât individul, cât și societatea.

Portivit Codului Educației al Republicii Moldova [3], art. 11, alineatul (1), „Educația 
are ca finalitate principală formarea unui caracter integru şi dezvoltarea unui sistem de 
competenţe care include cunoştinţe, abilităţi, atitudini şi valori ce permit participarea 
activă a individului la viaţa socială şi economică”. 

Sistemul de competenţe-cheie pentru învăţarea pe parcursul întregii vieţi  
reprezintă un pachet transferabil și multifuncţional de cunoştinţe, deprinderi (abilităţi) 
și atitudini de care au nevoie toţi indivizii pentru împlinirea și dezvoltarea personală, 
pentru incluziune socială și inserţia profesională. Acestea trebuie dezvoltate până la 
finalizarea educaţiei obligatorii și trebuie să acţioneze ca un fundament pentru învă-
ţarea în continuare, ca parte a învăţării pe parcursul întregii vieţi [28, p. 7]. Taxono-
mia competențelor-cheie poate fi consultată în Codul Educației al Republicii Moldova,  
art. 11, alineatul (5). Muzica drept artă poate deveni mijloc de educație, care nu se 
limitează la domeniul estetic și poate să se extindă spre domeniile extraestetice. Prin 
potențialul artei muzicale, spre exemplu, pot fi formate/atinse competența de a învăța 
să înveți, competențe sociale și civice etc. Conținutul/imaginea creației muzicale poate 
deveni mijloc de educație, de formare, de instruire etc. – dezvoltarea personalității ele-
vului prin cultura veritabilă.

Competenţele transversale derivă din competențele-cheie, extinzându-le și dez-
voltându-le. Transversalitatea este o caracteristică importantă a competențelor-cheie: 
acestea traversează diferitele sfere ale vieții sociale, precum și frontierele disciplinare. 
Caracterul transferabil accentuează valoarea pe care o aduce instruirea centrată pe 
formarea acestor competențe [19, p. 147-153]. Taxonomia competențelor transversale 
poate fi consultată în Cadrul de referință al Curriculumului Național (2017), la paginile 
18-22. În Curriculumul Național la disciplina Educație muzicală, pentru clasele de gim-
naziu (ediția 2019), perspectivele de formare a competențelor transversale au fost asi-
gurate prin actualizarea, dezvoltarea, revizuirea etc. fiecărui element din construcția  
curriculumului: competențe specifice, unități de competențe, unități de conținut, 
activități de învățare și produse evaluabile, sistemele de finalități de la sfârșitul fiecărei 
clase ș. a.
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Conceptul de competenţă „reprezintă un pachet transferabil şi multifuncţional de 
cunoştinţe, capacităţi, deprinderi, abilități, valori şi atitudini care permit împlinirea şi 
dezvoltarea profesională a individului, incluziunea socială şi inserţia profesională în do-
meniul respectiv. Competenţa „se naşte” şi se dezvoltă la confluenţa sensurilor date 
de verbele a şti, a şti să faci, a şti să fii, a şti să convieţuieşti, a şti să devii, deci nu este 
rezultatul acţiunii educaţionale numai pe domeniul cognitiv, ci se raportează şi la cel 
afectiv-atitudinal şi psihomotor” [1, p. 15]. 

Conceptul de competență se manifestă într-o logică triplă: (1) logica curriculară: 
dezvoltarea unor competențe este o finalitate şi determină conţinutul şi forma progra-
melor de studii; (2) logica acţiunii într-o situaţie: competenţa persoanei se construieş-
te prin acţiune într-o anumită situaţie, devenind competenţă acţional-situaţională; (3) 
logica învățării: demersurile de învățare iniţiate în sălile de clasă vizează constituirea 
competenţelor de către elevi, devenind competenţa construită.

Structura competenţei poate fi stabilită în raport cu una sau altă definiţie/aborda-
re a acestui fenomen, dar şi cu gradul de complexitate şi formele de manifestare. În 
baza unei analize critice a rezultatelor implementării curriculumului centrat pe obiec-
tive (2010), precum și axându-se pe studierea experienţei ţărilor europene, s-a decis 
trecerea la un curriculum centrat pe competenţe. În viziunea fondatorilor teoriei curri-
culumului centrat pe competenţe, obiectivele sunt tratate ca indicatori de competenţă. 
Obiectivele educaţionale sunt privite ca „intrări” în procesul de învăţământ, iar compe-
tenţele – ca ieşiri din acest proces [33, pag. 63].

Competenţa ca finalitate, prin modul de manifestare, include următoarele compo-
nente:

• 	 acţiune/activitate reprezentată printr-un verb;
• 	 indicator al timpului de finalitate (cunoaştere, aplicare, integrare/transfer);
• 	 aspectul condiţional al finalităţii (domeniul, disciplina, subiectul);
• 	 indicatorul general privind nivelul de realizare a acţiunii sau a produsului în con-

textul dat de învăţare.
Componenţa ş i gradul de complexitate a competenţelor de dobândit corespund 

relevanţei acestora pentru viitorul parcurs educaţional şi particularităţilor de vârstă ale 
elevilor. Competența poate fi abordată din perspectiva a trei ipostaze: ca instrument al 
calității și al performanței, ca obiectiv al curriculumului școlar și ca rezultat al învățării.

Competențele specifice disciplinelor școlare reprezintă sisteme integrate de 
cunoștințe, abilități, valori și atitudini pe care fiecare disciplină de studiu își propune 
să le creeze și să le dezvolte pe întreaga perioadă de școlarizare – din momentul în 
care elevul intră în sistemul educaţional şi până în momentul în care îşi încheie par-
cursul. Competențele specifice disciplinei sunt proiectate în baza competențelor trans-
versale/transdisciplinare, a competențelor pe trepte de învățământ, a taxonomiei 
competențelor acceptate, dar și în conformitate cu structura logică și valențele for-
mative ale disciplinei date. Astfel, ele ar trebui atinse până în ultimul an de studiu al 
disciplinei incluse în parcursul şcolar. 
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Figura 1. Componentele structurale ale competenței specifice disciplinei

Este necesar a menționa caracterul integrator al competențelor specifice prin: (a) si-
nergia abilităților muzicale (audiție, interpretare, creație), care, totodată, determină do-
meniul de cunoaștere și strategiile specifice educației muzicale; sinergia cunoștințelor 
muzicale și despre muzică, care, concomitent, reprezintă și valori în sine; (b) interpă-
trunderea și relaționarea contextelor de realizare a competențelor; (c) perceperea ele-
vului ca purtător, creator și promotor al valorilor culturii muzicale etc. În conformitate 
cu particularitățile formării graduale și pe etape a competențelor la elevi, în curriculum 
(ediția 2019) este introdusă noțiunea de „unitate de competență” ca pre-achiziție în 
formarea competențelor în funcție de finalități. 

Unitățile de competență sunt constituente ale competențelor și facilitează forma-
rea competenţelor specifice, reprezentând etape în achiziţionarea/construirea acesto-
ra. Unitățile de competență sunt structurate şi dezvoltate la fiecare modul pentru fie-
care dintre clasele a V-a – a VIII-a  pe parcursul unei unități de învățare/a unui an şcolar, 
fiind prezentate în curriculumul disciplinar respectiv. 

Unitățile de conținut constituie mijloace informaţionale, prin care se urmărește re-
alizarea sistemelor de unităţi de competenţă proiectate pentru unitatea de învăţare 
dată. Respectiv, se vizează realizarea competenţelor specifice disciplinei, dar și a ce-
lor transversale/transdisciplinare. Fiind o componentă a curriculumului pe discipline, 
„unitățile de conținut” indică modalitatea concretă, mijlocul cu ajutorul căruia, prin 
predare-învățare, se pot realiza finalitățile curriculare. 

Materia educației muzicale este divizată pe module, pe unități de învățare centrate 
pe conținuturile de bază („ideile-ancoră”), aplicabile în sensul instruirii diferențiate, in-
dividualizate prin obiective concrete, realizabile gradual. Tema fiecărui modul se divide 
în 3-5 subteme care pot deveni mobile, flexibile şi care oferă profesorului libertatea 
și responsabilitatea de a decide măsura și modalitatea de a le valorifica în procesul 
educațional, în funcție de diverși factori de impact (specificul elevilor, al localităţii sau 
al zonei geografice etc.). 

Conținuturile reprezintă „substanța” asupra căreia și prin care se acționează prin 
strategii didactice, pentru atingerea unui nivel performant în realizarea finalităților 
proiectate. În sens larg, sistemul de conținuturi ale curriculumului reflectă cele patru 
domenii intercorelate, specifice disciplinei Educație muzicală: Audiție, Interpretare, 
Creație, Reflecție – prin care se formează/dezvoltă cultura muzicală a elevului/elevilor, 
ca parte componentă a culturii spirituale. În sens îngust, conținuturile de învățare cu-
prind cunoștințe (declarative și procedurale) și valori umane. 

Abilități Cunoștințe Valori, atitudini

Abilităţi fundamentale 
exprimate acţional

Cunoştinţe/Domenii ale 
cunoaşterii/Strategii 
și tehnologii specifice 

domeniului

Valori/Atitudini/ 
Contexte de realizare  

a competenţei 
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Unităţile de conţinut includ liste de termeni specifici disciplinei: cuvinte/sintagme 
care trebuie să facă parte din vocabularul activ al elevului la finalizarea respectivei uni-
tăţi de învăţare. 

Activitățile de învățare și produsele școlare recomandate prezintă o listă deschi-
să de contexte semnificative de manifestare a unităţilor de competenţă proiectate 
pentru: receptarea muzicii în situații de învățare și cotidiene, interpretarea expresivă 
a muzicii în contexte educaționale și socioculturale, explorarea relațiilor dintre muzică 
și universul spiritual propriu, aprecierea artistică a creațiilor muzicale. În construcţia 
curriculară şcolară actuală, pe deplin se justifică prezența competențelor centrate pe 
conexiunile cu viața, într-o manieră transdisciplinară, pentru că acest tip de proiectare 
vizează, mai ales, achiziţiile finale sesizabile ale învăţării, care, valorificate la modul acţi-
onal şi racordate la aşteptările societăţii, formează trăsături esențiale de personalitate. 
Într-un asemenea cadru pedagogic, curriculumul la disciplina Educație muzicală repre-
zintă un concept integrator al disciplinei, redimensionat pe un parcurs didactic modern 
şi sistematic.

Promovarea învățării centrate pe elev reprezintă ideea-cheie a metodologiei pro-
puse în curriculumul dat și constă în activitatea de construire individuală a cunoașterii; 
subiectul se informează, selectează, apreciază, analizează, compară, clasifică, transferă, 
descoperă, rezolvă, concluzionează etc. – elevul realizează demersuri constructiviste. 
Profesorul tinde ca procesul de predare – învățare – evaluare să nu se rezume doar 
la furnizarea de informații (ce să învețe), ci sprijină/îndrumă elevii să învețe (cum să 
învețe) și să gândească, exersându-și competențele de gândire superioară, activă, logi-
că, analitică, critică [1, p. 49].

Drept condiții pentru implementarea eficientă a curriculumului (ediția 2019), 
evidențiem: 

• 	 promovarea unui management eficient al implementării curriculumului în 
învățământul primar; 

• 	 asigurarea unui climat psihologic și relațional favorabil; 
• 	 fortificarea mediului de învățare adecvat; 
• 	 crearea unui cadru motivațional pentru cadre didactice și elevi; 
• 	 acceptarea conștientă de către subiecții procesului educațional a schimbărilor 

din cadrul curricular; 
• 	 parteneriatul eficient cu părinții în cheia „Strategiei intersectoriale de dezvoltare 

a abilităţilor şi a competenţelor parentale pentru anii 2016-2022”; 
• 	 parteneriatul eficient cu reprezentanții comunității [12]. 

1.2. Demersuri inovative ale curriculumului la disciplina Educație muzicală

Curriculumul la disciplina Educație muzicală în clasele a V-a – a VIII-a reprezintă do-
cumentul normativ principal al tuturor acţiunilor educative. Ca disciplină şcolară obli-
gatorie în clasele a V-a – a VIII-a, Educația muzicală face parte din aria curriculară Arte, 
împreună cu disciplina Educație plastică. 
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Curriculumul la disciplina Educație muzicală are următoarele funcții:
• 	 de conceptualizare a demersului curricular specific disciplinei Educație muzicală;
• 	 de reglementare și asigurare a coerenței dintre disciplina dată și alte discipline, 

dintre predare, învățare și evaluare, dintre produsele curriculare specifice dis-
ciplinei, dintre componentele structurale ale curriculumului disciplinar, dintre 
standardele și finalitățile curriculare;

• 	 de proiectare a demersului educațional/contextual (la nivel de clasă concretă);
• 	 de evaluare a rezultatelor învățării etc.

Documentul oferă profesorilor un cadru flexibil de organizare a educației muzica-
le, lăsând o marjă considerabilă de libertate nu numai în privinţa alegerii repertoriului 
muzical pentru audiții și interpretare muzicală, ci şi a proiectării parcursului didactic-
educaţional, a integrării modulelor de conţinuturi în activitatea artistic-educațională 
extracurriculară. O funcționalitate evidentă în acest context are interesul permanent 
al elevului pentru „modelarea” sa ca receptor, purtător și promotor al valorilor culturii 
muzicale naționale și universale. 

Pe parcursul ultimilor ani, perspectivele de dezvoltare a curriculumului la discipli-
na Educație muzicală s-au realizat prin piesele curriculare elaborate: manuale, ghiduri 
pentru cadre didactice, cercetări științifice etc., respectând, de fiecare dată, valorile 
educației muzicale (Figura 2).

AUDIȚIE    INTERPRETARE    CREAȚIE    REFLECȚIE

EU (elevul) MUZICA

♪	→  Descoperirea muzicii din interior
♪	→ Realizarea relaţiei intime „elev – muzică”
♪	→ Edificarea Eului prin muzică
♪	→ Devenirea muzicii ca valoare a Eului

Figura 2. Relaţia „Eu (elevul) – Muzica” în procesul educațional [21; 26]

Noutatea prezentului curriculum rezidă în mai multe aspecte, precum: 
→ Redefinirea competențelor specifice în conformitate cu: 

(a)	domeniile de activitate muzical-artistică specifice învățământului general: audiție 
(receptare), interpretare (vocală, corală, instrumentală etc.), creație muzicală ele-
mentară și reflexie (analiză-caracterizare a muzicii în raport cu propriile valori),

(b)	nivelurile receptării unei creații muzicale (auzire – la nivel fiziologic, ascultare – la 
nivel psihologic, percepție – la nivel spiritual),

(c) 	conexiunea dintre muzică și viață în situații de învățare și cotidiene.
Competențele specifice Educației muzicale asigură:
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• 	 corelarea componentei Valori și atitudini specifice la nivelul ariei curriculare Arte.
• 	 cunoașterea sinelui și a lumii prin valorile muzicii naționale și universale – ele-

ment de conexiune între clasele primare și gimnaziale;
• 	 contexte variate de formare/dezvoltare a culturii muzicale a elevilor: situații de 

învățare și cotidiene, contexte educaționale și socioculturale; 
• 	 promovarea culturii personale, a tezaurului național și universal al muzicii;
• 	 formarea/dezvoltarea elevului ca purtător, creator și promotor al culturii muzicale.

→ Reorganizarea unităților de conținut conform principiului modular concentric pe 
parcursul temporal al anului școlar.

Au fost reconcepute temele modulelor din clasa a V-a, astfel încât să fie asigurată 
continuitatea educației muzicale dintre clasele primare și cele gimnaziale. Conținuturile 
modulelor din clasa a V-a reperează experiențele învățării din clasele primare: în primul 
modul sunt generalizate conținuturile clasei întâi, în modulul doi – conținuturile clasei 
a doua și, parțial, conținuturile din clasa a treia, în modulul trei – conținuturile clasei a 
treia și în modulul patru – conținuturile clasei a patra, toate fiind abordate la un nivel 
mai înalt de sinteză. Cadrul didactic poate reveni, pentru activitatea de audiție, la unele 
exemple muzicale incluse în curriculumul pentru învățământul primar. În acest context, 
sugerăm cadrelor didactice să valorifice din manualul clasei a V-a numai repertoriul mu-
zical pentru interpretare, iar pentru predare – învățare, să utilizeze manualele școlare și 
ghidurile profesorilor de Educație muzicală din clasele primare. 

Au fost reorganizate temele modulelor pentru clasa a VI-a, astfel încât se vor studia 
conexiunile muzicii cu alte arte, cu natura, cu istoria. Este important de menționat că în 
cadrul temelor „Muzica cu și fără program” se va continua studiul corelației muzicii cu 
alte domenii (natura, istoria, științele), în corespundere cu evoluția genurilor muzicale 
(vocale, instrumentale).

Au fost restructurate unitățile de conținut din clasa a VII-a, studiul chipului și al dra-
maturgiei muzicale fiind incluse în primul modul – ca inițiere pe baza unor creații de for-
me mici, iar în modulele doi, trei și patru se vor studia chipul și dramaturgia în creațiile 
vocale, instrumentale și, finalmente, în muzica dramatică (opera, baletul). Bineînțeles, 
nu poate fi studiat chipul creației muzicale fără a face referință la dramaturgia muzicală 
și invers. Ordonarea temelor se raportează la clasificarea genurilor muzicale și respectă 
gradualitatea procesului de învățare.

Au fost dezvoltate unitățile de conținut din clasa a VII-a, astfel încât elevii să evalue-
ze muzica zilelor noastre, înainte de a identifica muzica precum o valoare a eului. 

→ Revizuirea unităților de competență prin corelare cu competențele specifice și 
unitățile de conținut, urmărind gradualitatea, complexitatea, transferabilitate și con-
textualitatea competențelor.

→ Diversificarea activităților de învățare recomandate, cu accent pe: (a) echilibrul 
și  armonizarea raportului dintre domeniile de audiție – interpretare – creație muzicală 
în cadrul unei lecții; (b) valorificarea achizițiilor din domeniul cunoașterii elementelor 
de limbaj muzical în cadrul activităților muzicale (adică, pe cale practic-aplicativă); (c) 
transpunerea achizițiilor obținute la disciplină în contexte educaționale și cultural-artis-
tice, în mediul familiei/școlii/comunității; (d) cunoașterea sinelui și a lumii prin valorile 
muzicii naționale și universale (păstrarea echilibrului dintre volumul muzicii naționale 
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și universale în repertoriul de audiție și interpretare); (e) propunerea unor teme pentru 
activități comunicative, proiecte individuale/de grup și proiecte STEAM.

Activitățile comunicative orientează cadrele didactice spre unele aspecte importan-
te în studiul temei, care pot fi abordate în discuții dirijate, în cadrul analizei-caracterizări 
a muzicii audiate. 

Exercițiile reunesc oportunitățile de formare – dezvoltare a culturii de interpretare, 
audiție și creație muzicală a elevilor. Activitățile muzical-didactice reprezintă activitățile 
muzicale propriu-zise.

Proiectele STEAM  integrează activități/materii de studii (de la diferite discipline 
umaniste) într-o paradigmă de învățare coerentă, bazată pe aplicații din lumea reală. 
Sunt sugerate produsele evaluabile pentru a stabili mai eficient finalitățile activităților 
de învățare ale fiecărei unități de conținut.

→ Introducerea sistemelor sintetice de finalități educaționale pentru fiecare clasă. 
Elementele de inovație ale curriculumului național (ediția 2019) la disciplina Educație 

muzicală nu intră în contradicție cu principiile specifice lecţiilor de Educaţie muzicală 
[27, p. 45]:

• 	 principiul psihologismului: emotivitate, pasiune, degajare interioară, trăire spiri-
tuală, inspiraţie, delectare;

• 	 principiul dramaturgiei artistice: Initio-Motus-Terminus: impuls – dezvoltare – 
culminaţie – deznodământ – încheiere;

• 	 principiul dinamismului derulării: „spectacol” original, personajele căruia sunt 
copiii, muzica, profesorul;

• 	 principiul integrităţii formei/conţinutului: obţinută prin sincretismul activităţilor 
de învăţare, al subiectului lecţiei şi al percepţiei/trăirii muzicii;

• 	 principiul creativităţii: proces viu, operă/creaţie originală a profesorului şi a ele-
vilor [idem].
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II. REFERINȚE PROIECTIVE ALE CURRICULUMULUI 
LA DISCIPLINA EDUCAȚIE MUZICALĂ,  

CLASELE A V-A – A VIII-A 

2.1. Curriculumul ca sursă de proiectare didactică

Proiectarea şi desfăşurarea tuturor acţiunilor demersului Educației muzicale în func-
ţie de condiţiile concrete ale procesului educaţional vizează următoarele repere: 

• 	 precizarea/adaptarea conţinuturilor Educației muzicale la competenţele specifi-
ce şi a unităților de competenţă formate prin muzică ca disciplină şcolară; 

• 	 selectarea/combinarea tehnologiilor specifice Educației muzicale cu tehnologiile 
general-didactice;

• 	 elaborarea, în această bază, a proiectelor didactice de lungă şi de scurtă durată, 
ale altor forme de activitate didactic-educaţională și artistică; 

• 	 desfăşurarea procesului educaţional în baza principiilor Educației muzicale, apli-
când combinaţiile/sistemele de tehnologii specifice Educației muzicale optime, 
stabilite individual; 

• 	 proiectarea şi realizarea evaluării şcolare la fazele iniţială, curentă şi finală. 

Cadrele didactice vor utiliza curricula la proiectarea şi realizarea procesului educaţi-
onal în cadrul clasei. Curriculumul stimulează creativitatea şi libertatea cadrelor didac-
tice. În premisa realizării competenţelor proiectate și a parcurgerii integrale a conţinu-
turilor obligatorii, învăţătorul, în funcţie de specificul resurselor umane şi materiale, are 
dreptul: 

• 	 să modifice timpul efectiv destinat pentru parcurgerea conţinuturilor; 
• 	 să utilizeze personalizat și să completeze activităţile de învăţare și produsele 

școlare recomandate; 
• 	 să proiecteze şi să realizeze strategii originale de predare – învăţare – evaluare, 

optând pentru tehnici şi metode variate. 

Pentru elevii cu CES, cadrele didactice vor elabora planuri educaționale individu
alizate în baza curriculei disciplinelor.

Scopul artelor în sistemul de învățământ general este să scoată în evidență lumea 
şi sinele prin mijloace artistice. Noţiunea educaţie muzicală este interpretată ca proces 
individual, continuu, de autodesăvârșire spirituală a personalităţii prin multiple forme 
de contactare cu arta muzicii. Educaţia, şi nu instruirea profesională, este dezideratul 
principal al disciplinelor din aria curriculară Arte. Educația muzicală a elevilor poartă un 
caracter artistic și se întemeiază pe comunicarea dintre elev – artă activă și pe raportul  
artă – viață. 

Studiul muzicii la lecțiile de Educație muzicală în gimnaziu este axat pe patru domenii 
de activitate muzicală: audiție, interpretare, creație muzicală și reflexiune; iar învățarea 
este centrată pe dimensiunile: cunoștințe, capacități, deprinderi, atitudini și valori ca 
ansamblu/sistem integrat, ce formează și dezvoltă o competență școlară. Această  



47

viziune conceptuală este determinată de definiția competenței școlare promovată 
prin Codul Educației și prin Cadrul de Referință al Curriculumului Național: Competența 
școlară este un sistem integrat de cunoștințe, abilități, atitudini și valori dobândite, for-
mate și dezvoltate prin învățare, a căror mobilizare permite identificarea și rezolvarea 
diferitor probleme în diverse contexte și situații. 

Disciplina ş colară Educaţie muzicală este studiată la fel ca alte fenomene – fizi-
ce, lingvistice, biologice etc., însă este important să înțelegem că muzica este artă și 
cunoașterea ei diferă de cea a unei științe, chiar și atunci când devine obiectul unei 
discipline școlare. În practica școlară poate fi realizată adecvat metodologia educației 
muzicale dacă profesorul cunoaște muzica, concepția disciplinei (1995) și valoarea 
unităților de conținut propriu-zise. Punctul de plecare al conţinutului învăţământului 
este informaţia, ea fiind elementul care se transmite, inițial, de la formele cele mai sim-
ple (concrete), respectiv reprezentări achiziționate în activitățile muzicale (de natură 
practică) şi, apoi, prin forme abstracte şi complexe: noţiuni, judecăţi, teorii, principii, 
concepţii. Procesul de formare a deprinderilor și a aptitudinilor muzicale va fi însoțit de 
informații necesare cunoașterii și nu invers. 

Cunoaşterea muzicii este un proces complex de conştiinţă, care provoacă emoţii, 
impresii, sentimente şi idei în cadrul practicilor de audiţie/interpretare/creaţie. 

Accesul la esenţa muzicii este înlesnit de convergenţa trăirii şi a înţelegerii, a sen-
sibilului şi a mentalului, a desfătării şi a cugetului. Trăirea emoţiei reprezintă exigenţa 
unei educaţii muzicale, a unei educaţii în receptarea/interpretarea muzicii care este 
prezentă în toate momentele actului muzical. Trăirea emoţională a muzicii reprezintă 
punctul de plecare al cunoaşterii artistice, care, mai apoi, accede spre experienţa min-
tală, punând în vibraţie raţiunea (căutarea răspunsurilor, a explicațiilor, a cunoștințelor 
etc.). Astfel, în toate activitățile muzical-didactice din cadrul lecțiilor de Educaţie muzi-
cală, descoperirea fenomenului sonor-artistic va solicita, inițial, retrăirea emoțională, 
apoi, cunoașterea propriu-zisă, care neapărat se va raporta la valori. 

Există două abordări ale educației muzicale: (1) Educaţia pentru muzică – vizează 
pregătirea pentru interpretarea/receptarea, înţelegerea şi asimilarea cât mai adecvată 
şi profundă a mesajului artistic; (2) Educaţia prin muzică – vizează valorificarea potenţi-
alului educativ al operei de artă muzicală în vederea formării generale a personalităţii 
umane a elevului. În sistemul de învățământ general, aceste două căi de educație se 
interpătrund, dar prioritate deține educația prin muzică. În acest sens, cunoaşterea mu-
zicală permite realizarea premiselor pentru înţelegerea, receptarea şi integrarea muzicii 
în viaţă.

Prin muzica interpretată, audiată, creată se va modela comunicarea elevului cu 
lumea, autocunoașterea și formarea viziunii despre și pentru viață.

Valorile educaţiei muzicale în învăţământul preuniversitar reunesc [34]:
→	 trăirea muzicală drept chintesenţă în activitățile muzicale;
→	 principiul modular în traseul de realizare a curriculumului;
→	 lecţia de Educaţie muzicală ca formă de activitate (creaţie) muzical-pedagogică, con-

cepută în baza principiilor dramaturgiei artistice;
→	 sistemul activităţilor muzical-didactice ca produs derivat din cele patru domenii de 

activitate muzicală: creaţie – interpretare – audiere – reflexie;
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→	 cultura muzicală, care înglobează rolul, funcţiile şi finalităţile culturii în general, în 
procesul căreia elevul, cunoscând/valorificând lumea, se cunoaşte/se modelează pe 
sine ca fiinţă spirituală;

→	 educaţia muzicală propriu-zisă, ca muzicalizare a fiinţei umane prin cultivarea unor 
calităţi specifice: sentimentul muzical = simţ deosebit al muzicii, gândirea muzicală = 
judecată în sonorităţi-trăiri, conştiinţa muzicală = capacitate de a auzi artistic-sonor 
lumea, inteligenţa muzicală = grad superior al culturii muzicale [22];

→	 educaţia prin muzică, alături de cultivarea unor competenţe specifice, urmăreşte 
devenirea spirituală a personalității.
Trăirea emoţiei, exigenţa unei educaţii muzicale, a unei educaţii în receptarea/inter-

pretarea muzicii este prezentă în toate momentele actului muzicii: audiţie – interpre-
tare – creaţie [38, p. 75]. Primul pas în orice formă de inițiere muzicală este trăirea, pe 
care se sprijină, în cele din urmă, toate judecăţile pe care ni le formăm asupra celor tră-
ite. Din trăire, selectăm elementele de cunoaştere/identificare a oricărui fapt spiritual. 
Când muzica este percepută ca fiind desprinsă de impactul ei emoţional şi intelectual, 
ea devine act veritabil de cunoaştere. Emoţia reprezintă punctul de plecare al cunoaş-
terii muzicii, care accede spre experienţa mintală, pune în vibraţie raţiunea pentru a 
reveni la imaginea artistică prin retrăirea mult mai colorată şi mai nuanţată. Absenţa 
conceptelor în limbajul artistic nu înseamnă absenţa gândirii, respectiv a unei gândiri 
muzicale, ultima menționată având caracteristicile sale specifice. 

Cunoaşterea muzical-artistică este imagistică, conţinutul ei fiind „cucerit” de natu-
ra dublă a omului – emoţionalul şi raţionalul. Arta îşi îndeplineşte rostul prin judecata 
explicativă a mişcărilor emoţional-afective. Valenţele educative ale artei pot fi potenţa-
te în cazul cunoaşterii artistice cu referire la cea științifică, care pune în valoare actul de 
trăire şi gândire, care se întrepătrund, colaborează și se completează. 

Studiul oricărei creaţii muzicale parcurge inevitabil câteva axe: imaginea muzicală, 
limbajul muzicii, forma/genul muzicii. Prin urmare, studiul conţinutului mesajului sonor-
artistic (al imaginii muzicale) presupune descoperirea mijloacelor de expresie muzicală 
(melodie, ritm, tempo, nuanţe dinamice, timbru etc.) ş i invers – cercetarea limbaju-
lui muzical înlesneşte înțelegerea/descoperirea imaginii muzicale dintr-o creaţie, dacă 
trăirea emoţiei este prezentă în toate momentele actului muzicii: audiţie – interpreta-
re – creaţie. Se recomandă identificarea a 1-3 elemente de limbaj, care contribuie la 
edificarea imaginii muzicale a creației muzicale audiate. În așa fel, procesul de analiză 
– caracterizare a muzicii se va întemeia pe propria experiență auditivă a elevilor și ele-
mentele analizate/caracterizate se vor raporta la tema studiată.

Muzica exprimă şi, totodată, determină cea mai vastă gamă a trăirilor umane. Nu 
pot fi educate capacităţile de a medita despre muzică fără a o audia; nu poate fi emisă 
o apreciere valorică a unei creaţii fără activitatea de receptare a acesteia; nu putem 
percepe frumosul în opera de artă fără „altoirea” sensibilităţii, a capacităţii de a trăi 
emoţional mesajul sonor.

Este important să respectăm succesivitatea modulelor, care asigură avansarea trep-
tată pe traseul Educației muzicale. Achizițiile noi se întemeiază pe cele precedente și, 
astfel, se asigură continuitatea logică și firească a procesului de învățare. Dacă vom ana-
liza succesiunea temelor propuse, vom descoperi un principiu de organizare modulară a 
unităților de învățare, care se manifestă pe orizontală şi pe verticală.
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Principiul modular stă la baza organizării unităților de conținut și se manifestă în trei 
perspective de abordare: 

• 	 pe orizontală, prin care se stabilește conexiunea dintre temele curriculare din 
cadrul unui an de studii;

• 	 pe verticală, prin care se stabilesc legături între temele modulelor din clase dife-
rite; 

• 	 pe diagonală, prin care pot fi stabilite multiple conexiuni între temele modulelor 
din clase diferite.

Pentru a asigura continuitatea educației muzicale a elevilor dintre învățământul pri-
mar și cel gimnazial, unitățile de conținut din clasa a V-a reunesc teme prin care se 
revine la parcursul didactic din clasele primare, dar cu un grad sporit de generalizare și 
cu exemple de repertoriu muzical noi. Pentru a facilita comprehensiunea „pașilor” de 
înaintare în lumea artei muzicale, fiecare an de studii are un titlu generic (cu care, toto-
dată, demarează educația muzicală în fiecare clasă):

-	 În clasa a V-a – „Muzica în viața mea”;
-	 În clasa a VI-a – „Muzica cu și fără program”;
-	 În clasa a VII-a – „Imaginea și dramaturgia creației muzicale”;
-	 În clasa a VIII-a – „Valori perene ale muzicii naționale și universale”.
În clasa a V-a se va descoperi rolul muzicii în viața omului, se vor specifica însușirile 

sunetului muzical, prin mijlocirea cărora se edifică evenimentul sonor în creația muzi-
cală. Menționăm că nu se recomandă învățarea tuturor însușirilor sunetului muzical în 
cadrul unei singure lecții. Se propune studiul, mai întâi, al duratei sunetului (care gene-
rează ritmul muzical), apoi – al înălțimii sunetelor (care generează melodia). Activitățile 
muzicale în viața omului vor fi raportate la triada creație – interpretare – audiție. Prin 
urmare, elevul va participa în diverse contexte de comunicare și exprimare prin muzică 
în calitate de:

-	 creator prin modelizarea planului de interpretare a unui cântec, în cadrul 
activităților de improvizație de ritmuri, motive/melodii, acompaniament etc.,

-	 interpret de creații vocale, vocal-corale, interpret la instrumente muzicale pen-
tru copii și la pseudoinstrumente (interpretare a ritmurilor, acompaniament la 
piesele vocale etc.),

-	 auditor (ascultător, receptor, consumator) de creații muzicale în procesul de 
audiții muzicale.

Expresivitatea discursului muzical va fi descoperită prin intermediul elementelor de 
limbaj muzical studiate în diversitatea activităților muzical-didactice. În creațiile inter-
pretate și audiate se va identifica și se va caracteriza expresivitatea și descriptivitatea 
muzicii (revenire la tema din clasa a doua și dezvoltarea acesteia la un nivel mai mare 
de complexitate). 

Organizarea ideilor muzicale într-o creație va fi determinată de identificarea for-
mei muzicale (simplă/compusă) în creațiile interpretate și audiate. În repertoriul pentru 
activitatea de audiție pot fi incluse creațiile muzicale audiate în clasa a doua (la tema 
respectivă).

Inițierea elevilor în lumea genurilor muzicale se va realiza prin distingerea 
expresivității și descriptivității creațiilor muzicale, de la genurile primare din viața oa-
menilor (cântecul, dansul, marșul) și până la o viziune de ansamblu privind cântul vocal/
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coral și interpretarea instrumentală în cele mai reprezentative genuri (pentru muzica 
vocal-corală: cantată, oratoriu; pentru muzica instrumentală: sonată, concert; pentru 
muzica dramatică: operă și balet).

Pe parcursul clasei a V-a se vor actualiza toate cunoștințele din domeniul citit-scri-
sului muzical, care sunt incluse în curriculumul din clasele primare. În cadrul evaluărilor 
inițiale profesorul va constata gradul de inițiere a elevilor în domeniul citit-scrisului mu-
zical și va planifica judicios care/câte materii, în ce succesiune vor fi învățate pentru a 
recupera abilitățile muzicale necesare în studiul curriculei din clasa a V-a. Cunoștințele 
din domeniul citit-scrisului muzical vor fi achiziționate exclusiv prin activități practice, 
activități de creație muzicală, sub formă de joc muzical. 

Nu se vor utiliza caietele de note și scrisul muzical clasic. Tehnicile reunesc: sistemul 
relativ de reprezentare a raportului de înălțime a sunetelor în scărița Do (eventual, 
aplicabilă în tonalitățile oportune pentru cânt), gestul melodios al mâinii, reprezenta-
rea grafică (prin simboluri accesibile) a raportului de durată și înălțime etc. Studiul ele-
mentelor de citit-scris se subordonează necesității de a percepe/a caracteriza limbajul 
muzical al pieselor muzicale studiate.

În clasa a VI-a se vor compara posibilităţile expresive şi descriptive ale limbajului 
muzical şi ale limbajului altor arte (literatură, coregrafie, arte plastice, teatru). Mijloa-
cele de expresie muzicală (melodie, ritm, tempo, nuanțe dinamice, timbru, formă etc.) 
vor fi comparate, asemănate, deosebite de mijloacele limbajului literaturii, ale artelor 
plastice și ale coregrafiei. 

Sistemul de elemente ale limbajului muzical va fi conștientizat în modalitatea de re-
prezentare a naturii prin mijloace muzical-artistice, ca apoi să fie concretizate și speci-
ficate în cele două tipuri de organizare a discursului muzical: muzică cu și fără program. 
Anume aici este necesară respectarea gradualității și a sistematizării în selectarea re-
pertoriului muzical: de la piese mici, miniaturale spre creații complexe; de la genuri 
primare la forme muzicale compuse. 

Studiul muzicii cu program va anticipa studiul muzicii fără program, chiar dacă, 
eventual, definirea, descrierea și explicarea diferențelor se propune la începutul aces-
tor două module. Se recomandă studiul creațiilor cu program despre natură, istorie. 
Astfel, va fi asigurată abordarea modulară a unităților de conținut pe orizontală (pe 
parcursul celor patru module ale unei clase). Este esențială parcurgerea unor trasee 
de cunoaștere/cercetare/descoperire a unor creații muzicale (expresivitatea limbajului 
muzical, asociațiile privind mesajul ideatic și afectiv – elemente ale imaginii muzicale, 
organizarea ideilor muzicale într-o formă etc.), care se vor aduna în experiențe artistice 
– model pentru activitatea independentă, în situații de învățare și cotidiene, în diverse 
contexte educaționale și socioculturale. Alegerea repertoriului muzicii fără program va 
depinde de achizițiile elevilor: Care genuri de muzică pură deja cunosc? Cu care genuri 
de muzică instrumentală s-au familiarizat în clasele precedente? Se recomandă studiul 
creațiilor instrumentale în următoarea ordine: piesa miniaturală, sonata, concertul, 
simfonia. Este evident că la lecții nu se va audia integral un concert sau o simfonie, ci 
unele fragmente sau o mișcare (una dintre părțile creației muzicale). 

În clasa a VII-a culminează studiul tipologiei imaginii muzicale prin diferențierea 
caracteristicilor și a etapelor de constituire a imaginii muzicale într-o creație (înce-
put, înaintare – continuare, culminaţie, sfârșit). Rolul limbajului muzical în edificarea/ 
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expresivitatea imaginii într-o creație se va stabili conform principiului modalităților de 
organizare a genurilor muzicale în muzică vocală, instrumentală și dramatică (respectat 
și în clasele anterioare). Bineînțeles, noțiunea de imagine muzicală nu este operată în 
Educația muzicală pentru prima dată în clasa a VII-a. Din clasa întâi elevii au început să 
studieze imaginea muzicală (temele: Ce exprimă muzica? Ce „povestește” muzica? ș. a.). 
La fiecare lecție de Educație muzicală, în cadrul fiecărei activități muzical-didactice (din 
domeniile audiție, interpretare, creație) este inevitabilă referința la imaginea muzicii 
audiate/interpretate/create etc., însă expresia „imagine muzicală” nu era cunoscută în 
clasele anterioare, operându-se cu expresia „conținutul muzicii”.

În clasa a VIII-a elevii vor explora relațiile dintre muzică și universul spiritual propriu, 
pe baza exemplelor valorilor perene ale muzicii naționale și universale. Ei își vor siste-
matiza percepțiile referitoare la diverse curente și stiluri muzicale, accedând la muzica 
din zilele noastre. Relația „eu – muzică” din clasa întâi va culmina cu tema „Muzica – 
valoare a Eului”.

Calitățile conținuturilor educației, care permit formarea – dezvoltarea permanentă 
a elevilor, sunt:

→	 caracterul obiectiv, istoric, dinamic, integral și deschis;
→	 amplificarea, diversificarea și specializarea;
→	 prelucrarea pedagogică.
În procesul de planificare a conținuturilor Educației muzicale se va ține cont de păs-

trarea raportului dintre valorile culturii naționale și cele universale, includerea reper-
toriului muzical din diverse paliere ale muzicii (populare, religioase, academic, de di-
vertisment), raportarea conținuturilor la diverse forme de inițiere muzicală (audiție, 
interpretare, creație, reflexie) și gradul de dezvoltare al culturii muzicale a elevilor.

2.2.  Proiectarea didactică de lungă durată

Deosebim două tipuri de proiectare didactică: proiectarea de perspectivă (temati-
co-calendaristică, de lungă durată) şi proiectarea lecţiei/activităţii muzicale (de scurtă 
durată).

Care variabile intervin în alegerea variantei de lecţie de Educaţie muzicală?
• 	 poziţionarea actului instructiv: începutul/mijlocul/sfârşitul temei;
• 	 caracteristicile grupului de elevi (mărimea, omogenitatea, nivelul pre-achiziţiilor 

în domeniul muzicii etc.);
• 	 recomandările Curriculumului disciplinar;
• 	 gradul de asigurare informaţională (material muzical, material teoretic, suport 

intuitiv video, acces la internet etc.);
• 	 stilul de predare al profesorului.

Etapele de proiectare didactică derivă din algoritmul procedural, ce corelează patru 
întrebări esenţiale:

• 	 Ce voi face?    	 ↔ Competențe care necesită a fi fixate şi atinse,
•	 Cu ce voi face? 	 ↔ Conţinuturile – resurse educaţionale de care dispune 
	 	 	 	        sau trebuie să dispună pedagogul,
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• 	 Cum voi face?  	 ↔ Metodologie – stabilirea unei strategii educaţionale,  
          	 	        coerente şi pertinente, pentru atingerea 

	 	   	 	        finalităților propuse,
• 	 Cum voi şti că ceea ce trebuia făcut a fost făcut/a fost atins? ↔ Evaluare – ela-

borarea metodologiei (sistem de metode ş i tehnici) de evaluare a rezultatelor 
școlare.

Actualmente, în practica şcolară, lecţia de Educație muzicală se manifestă biaspec-
tual: pedagogic – ca lecţie şcolară-tip (prin valorificarea principiilor didacticii generale) 
și artistic – ca activitate muzicală (în baza principiilor specifice actului artistic). Elabo-
rarea unui conţinut modern pentru lecţia de Educaţie muzicală, din punct de vedere 
didactic, presupune îmbinarea unei totalităţi de materie (având în vedere progresele 
ştiinţei, interdisciplinaritatea, transdisciplinaritatea, materialul informativ şi repertoriul 
muzical) cu cele mai recente rezultate ale cercetărilor psihologice, pedagogice şi meto-
dice; din punct de vedere muzicologic, presupune adecvarea proceselor de învăţare a 
conţinuturilor potrivit specificului artei muzicale şi a actului de cunoaştere artistică; din 
punct de vedere filosofic, presupune orientarea axiologică şi relevanţa conţinuturilor 
învăţării față de finalitatea educaţiei muzicale – cultura muzicală ca expresie a spirituali-
tăţii omului. Însă simpla transpunere a metodelor moderne de învăţământ în demersul 
didactic nu tocmai conduce la „modernizarea” lecţiei. Toate evenimentele didactice 
ale lecţiei de Educaţie muzicală trebuie să fie subordonate legilor artei şi specificului 
cunoaşterii artistice în realizarea demersului curricular.

Proiectarea de lungă durată: 
• 	 este un document administrativ, care se întocmește de către cadrul didactic la 

începutul anului şcolar pentru fiecare clasă și admite operarea unor ajustări, dez-
voltări pe parcursul anului, în funcție de dinamica reală a clasei de elevi; 

• 	 trebuie să constituie un instrument funcțional, care să asigure un parcurs ritmic 
al conţinuturilor și al evaluărilor în cheia paradigmei ECD, edificat în baza struc-
turii anului școlar și orientat spre realizarea finalităților curriculare de către elevii 
clasei. 

• 	 este oportun să dea dovadă de un caracter personalizat, realizând o confluență 
a normativității didactice cu creativitatea și competența profesională a pedago-
gului, benefică, întâi de toate, pentru elev; proiectările de lungă durată planifica-
te pot fi folosite ca repere pentru demersul personalizat [33, p. 10].

Proiectul de lungă durată include: antetul, proiectarea administrării disciplinei și 
proiectarea unităților de învățare. Propunem următoarea structură a proiectului de 
lungă durată:

1.	 Antetul proiectului de lungă durată va include următoarele elemente:
• 	 Disciplina: se scrie denumirea disciplinei în conformitate cu Planul-cadru; 
• 	 Competențele specifice disciplinei: se transcriu din curriculumul disciplinar;
• 	 Bibliografie, se listează produsele curriculare aferente disciplinei:

-	 produse curriculare principale: curriculumul disciplinar, manualul şcolar apro-
bat de MECC;
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-	 produse curriculare auxiliare: ghid de implementare a curriculumului pentru 
învăţământ gimnazial, ghiduri metodice pentru cadrele didactice, instrucţiuni 
metodologice, softuri educaţionale etc.

2.	 Proiectarea administrării disciplinei se axează pe reflectarea numărului de ore (pe 
săptămână, an de studii) şi corelarea acestora cu unităţile de învăţare.

  
Indicațiile pentru completarea rubricilor prevăd următoarele aspecte:

• 	 Nr. de ore/săptămână – se scrie în conformitate cu Planul-cadru. 
• 	 Nr. de ore/an – se calculează în funcție de structura anului școlar, care este sta-

bilită pentru fiecare an şcolar în parte de către MECC al Republicii Moldova. 
• 	 Unităţile de învăţare – pot fi eşalonate preluând denumirile unităţilor de con-

ţinut (ale modulelor) din curriculumul disciplinar (v. Repartizarea orientativă a 
orelor pe unităţi de conţinut pe clase). 

• 	 Nr. de ore/modul – se proiectează orientativ, ținând cont de: recomandările  
curriculumului la disciplină (v. Repartizarea conținuturilor pe clase și unități de 
timp); complexitatea conţinuturilor; ritmul de învățare al elevilor etc. 

• 	 Evaluări – se proiectează ținând cont de recomandările descrise în curriculum; 
se vor proiecta evaluări iniţiale (EI), evaluări formative (EF) şi evaluări sumative 
(ES) la fine de semestre, iar la fine de module se vor proiecta şi realiza evaluări 
formative.

• 	 Observații – în această rubrică se înregistrează modificările care, eventual, vor 
surveni pe parcursul anului şcolar.

3.	 Proiectarea unităţilor de învăţare în cadrul proiectării de lungă durată poate re-
flecta următoarele aspecte:

Unități de 
competență Detalieri de conținut Nr. de 

ore Data Resurse Evalu-
are Obs.

Modulul 1. Muzica în viaţa mea – 6 ore
1.1.
1.2.
1.3.

Rolul muzicii în viața 
omului. 
Audiție: Imnul de Stat al 
Republicii Moldova,  
Muz. Alexandru Cristea, 
vers. Alexe Mateevici; 
C. Rusnac, 
„Sărbătoreasca”
Interpretare: „Copilăria”, 
muz. D. Radu, 
vers. C. Dragomir.
Creație: improvizații ritmice.

1 Manual, cl. 1, pp. 
5-26

M. cl 2, pp. 5-10
http://www.
presedinte.md/hymn
http://moldovenii.
md/md/people/292/
audio-album/id/240

P11

P5

Indicațiile pentru completarea rubricilor prevăd următoarele aspecte:
• 	 Unităţi de competență – în variantă schematică, se transcriu numerele de ordine 

ale tuturor unităților de competență raportate la unitatea de conținut pentru 
modulul dat în curriculumul disciplinar (de exemplu: 1.1; 1.2; 1.3 etc.). Dacă se 
consideră necesar, se transcriu din curriculum. 
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• 	 Detalieri de conținut – se eșalonează temele pentru unități de 1-3 ore, care 
reunesc: (a) cunoștințele muzicale, (b) materialul muzical pentru activitatea de 
audiție, interpretare, creație. Se explicitează, mai succint sau mai desfășurat, 
parcursurile elevilor la fiecare lecție. Înscrierile din această rubrică trebuie să 
evidenţieze formulări esenţializate, care se vor trece în catalogul clasei la fiecare 
lecţie.

• 	 Numărul de ore – se eşalonează câte o oră pentru fiecare detaliere de conţinut 
corespunzătoare.

• 	 Data – se trec datele calendaristice pentru fiecare subiect tematic indicat în co-
loana anterioară, ținând cont de structura anului școlar şi de orarul clasei. 

• 	 Resurse – se indică paginile din manual și, eventual, din suporturi didactice auxi-
liare (inclusiv link-urile pentru repertoriu), pentru fiecare oră. La discreția profe-
sorului, pot fi notate și alte elemente (materiale didactice, forme de organizare a 
activităţilor ş.a.).

La nivelul unității de conținut, nu este obligatoriu de a proiecta metodele și for-
mele activității didactice la lecții; referințe la acest aspect pot fi făcute în detalierea 
conținuturilor, dacă sunt necesare. 

• 	 Evaluare – înscrierile din această coloană vor indica lecțiile în cadrul cărora se 
proiectează evaluarea: inițială (EI); formativă (EF); sumativă (ES).

• 	 Observații – în această rubrică se înregistrează modificările care, eventual, vor 
surveni pe parcursul anului şcolar; la fel, se pot face înregistrări privind aspectele 
evaluării (unităţi de competenţă evaluate/produse).

Un cadru didactic experimentat și creativ poate elabora variante personalizate ine-
dite ale proiectului de lungă durată la nivel de clasă.

2.3. Proiectarea didactică de scurtă durată

Proiectul didactic de scurtă durată oferă o schemă raţională și personalizată a des-
făşurării lecţiei, în baza a trei repere intercondiţionate:

• 	 obiectivele lecţiei – ceea ce ne propunem să realizăm;
• 	 conţinuturi şi strategii didactice – elementele necesare pentru a realiza ceea ce 

ne-am propus;
• 	 strategii de evaluare – modul în care măsurăm eficienţa învăţării. 
Proiectarea didactică de scurtă durată include: (1) antetul, (2) demersul didactic/

scenariul didactic/desfăşurarea lecţiei/a activităţii.
A proiecta o lecţie în clasă înseamnă a efectua următoarele operaţii [15]: 
1. 	analiza generală a lecţiei prin consultarea curriculumului, a manualului şi a altor 

surse bibliografice (Ce vom preda?); 
2. 	 încadrarea activităţii respective în sistemul de lecţii sau în proiectul de lungă 

durată (Unde ne situăm?); 
3. 	stabilirea competențelor/subcompetențelor pentru fiecare temă (Ce urmărim în 

activitatea respectivă?); 
4. 	stabilirea resurselor necesare realizării (Cu ce vom realiza cele propuse? Ce mu-

zică se va audia? Ce muzică se va interpreta? Ce legități ale artei muzicale se vor 
cerceta?); 
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5. identificarea strategiilor didactice adecvate educației muzicale (Cum procedăm 
pentru a realiza ceea ce ne-am propus?); 

6. selectarea, structurarea logică şi esenţializarea conţinutului potrivit unei drama-
turgii emoționale (La ce activități muzical-didactice ne raportăm în predare –
învățare?); 

7. determinarea formelor de evaluare (Cum vom şti dacă am realizat ceea ce ne-am 
propus?); 

8. stabilirea modalităţilor de aplicare (Cum vom realiza transferul?).
Calităţile şi specificul artei muzicale pot condiţiona organizarea procesului de pre-

dare – învăţare – evaluare la lecţia de Educație muzicală prin: caracterul comunicării 
dintre profesor – elev – muzică, calitatea materialului muzical, tehnologiile şi conţinutul 
logistic al demersului educativ.

Deosebirile esenţiale dintre lecţia de Educaţie muzicală și alte discipline școlare: 
1 – conţinutul muzicii ca artă condiţionează atât forma/structura lecţiilor, cât şi me-

todologia de realizare a elementelor acesteia;
2 – principala trăsătură a lecţiei de Educaţie muzicală este faptul că e o lecţie de 

artă: cunoaşterea muzicii presupune unitatea emoţiilor şi a raţiunii, a conştiinţei şi a 
simţurilor;

3 – muzica acţionează asupra întregii personalităţi a elevului, adică asupra psihicului, 
a motricităţii, a proceselor fiziologice și spirituale etc.;

4 – fiecare eveniment didactic al lecţiei de Educaţie muzicală trebuie să dinamizeze 
elevul şi să-i genereze o atitudine cointeresată pentru muzică;

5 – toate componentele lecţiei se realizează în baza unităţii dintre elementele emo-
ţional – raţional și artistic – tehnic;

6 – la lecţia de Educaţie muzicală domină activităţile de tip colectiv: cântul vocal-
coral, audiţia muzicii etc.;

7 – rezultatele educaţiei muzicale din cadrul lecţiei sunt condiţionate de următorii 
factori: calitatea materialului de studiu, nivelul de dezvoltare al capacităţilor de cunoaş-
tere a elevilor (dezvoltarea generală şi specifică – muzicală), eficienţa metodelor practi-
cate, asigurarea didactică a demersului lecţiei, personalitatea pedagogului.       

Factorii sus-numiţi nu pot fi stabiliţi o dată şi pentru totdeauna, deoarece toţi elevii 
sunt diferiţi, o clasă se distinge de altele, iar nota de personalitate în derularea lecţi-
ei poate fi adusă, mai ales, de către profesor. În concluzie, nu poate fi prestabilită în 
mod definitiv o structură stabilă a lecţiei de Educaţie muzicală. Prezentăm ca argument 
afirmația academicianului Dmitrii Kabalevski: lecţia de muzică trebuie să păstreze me-
reu integritatea care reuneşte toate elementele componente într-o singură noţiune – 
muzică, artă muzicală... Profesorul trebuie să fie liber de puterea schemei care solicită 
un standard în realizarea lecţiei [33, p. 16].

În structura unui proiect didactic delimităm cinci compartimente [37]:
• 	 Antetul: date generale (foaia de antet care cuprinde informații generale despre 

procesul de realizare a lecției);
• 	 Demersul didactic: schiţa scenariului lecţiei (organizată într-un tabel în care se 

dezvăluie raportul elementelor procesului educațional potrivit etapelor);
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• 	 Scenariul desfăşurat al lecţiei (descrierea desfășurată a scenariului lecției în for-
mă liberă);

• 	 Matricea de evaluare a rezultatelor şcolare (specificarea rezultatelor/produselor 
școlare evaluate, a criteriilor și a tehnologiilor de evaluare proiectate);

• 	 Anexe: materialul-suport pentru lecţie (portrete, CD-uri, planșete, postere, tabe-
le, imagini, tablouri, prezentări în program digital Power Point, filme etc.). 

Deoarece metodologia de formare a competenţei şcolare presupune un proces de 
parcurgere a patru etape succesive de formare, propunem următorul modelul de struc-
turare a etapelor unei lecții: Evocare – Realizarea sensului – Reflecţii (ERR), care este 
un cadru integrat și-l ajută pe profesor să caute modalităţi de a-i încuraja pe elevi să 
înveţe activ. 

Descriem pe scurt acest model E-R-R-E.

Evocarea este partea de debut a lecţiei, primul pas în procesul de formare a compe-
tenţelor, care corelează tema şi cunoştinţele achiziționate anterior. În timpul evocării se 
realizează mai multe activităţi cognitive importante. În primul rând este creat un con-
text în care elevul îşi aminteşte ce ştie despre un anumit subiect, începe să se gândeas-
că la subiectul pe care în curând îl va examina în detalii. Este important faptul că, prin 
această activitate iniţială, elevul stabileşte un punct de plecare bazat pe cunoştinţele 
sale, pe experienţa proprie de învăţare, care poate fi suplinită cu altele noi. Elevii com-
pară cunoştinţele proprii cu cele ale colegilor, reorganizează cunoştinţele anterioare 
într-o schemă nouă.

Evocarea poate include următoarele elemente din lecția tradițională: momentul or-
ganizatoric, reactualizarea temei, verificarea temei pe acasă, anunţarea noului conţinut 
etc. Bugetul de timp pentru etapa de evocare nu va depăși 8 – 10 minute, încadrate la 
maximum într-o activitate muzical-didactică (audiția fragmentelor din creații muzica-
le, încălzirea/exersarea vocilor, interpretarea unui cântec deja însușit etc.). Stimularea 
elevilor în explorarea temei lecției poate fi susținută cu întrebări de tipul: Care este 
subiectul? Ce ştiţi despre el? Ce vreţi şi/sau trebuie să aflați despre el? De ce trebuie să 
cunoaşteţi aceste aspecte?

În etapa de evocare se produc următoarele procese cognitive:
• 	 evocarea/amintirea cunoştinţelor ş i a experienţelor anterioare ale elevilor la 

tema care va fi studiată;
• 	 analizarea calităţii şi a cantităţii cunoştinţelor şi experienţelor anterioare ale ele-

vilor la tema care va fi studiată; identificarea lacunelor, a erorilor, a aspectelor 
neclare (confuzii, neînţelegeri), a valorii şi a limitelor acestora;

• 	 compararea propriilor cunoştinţe şi a experienţelor anterioare cu cele ale colegi-
lor;

• 	 sistematizarea/restructurarea cunoştinţelor şi a experienţelor anterioare într-o 
schemă nouă;

• 	 stabilirea interesului şi a scopului pentru explorarea subiectului.

Realizarea sensului este etapa esenţială, care conduce la construirea sensurilor noi 
ale cunoaşterii prin activitățile de bază – interpretarea vocal/corală și audiție. În acest 
context, are loc contactul cu noile informaţii şi experienţe. Elevii acumulează un sistem 
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de cunoştinţe fundamentale, aplicând şi monitorizând propriile înţelegeri. Cunoștințele 
muzicale sunt asimilate și valorificate în activități muzicale practice prin formare/dez-
voltare a aptitudinilor muzicale. Etapa de realizare a sensului poate include următoare-
le elemente din lecția tradițională: predarea/învățarea cunoştinţelor sau a temei noi, 
aprofundarea în temă, consolidarea materiei etc. 

Sarcinile esenţiale ale acestei etape de lecție vizează: (a) menţinerea implicării ş i 
a interesului elevilor, stabilite în faza de evocare; (b) susţinerea eforturilor elevilor în 
monitorizarea propriei înţelegeri; (c) completarea schemelor cognitive iniţiale cu noi in-
formaţii. Astfel, la nivelul realizării sensului, se încurajează stabilirea scopurilor, analiza 
critică, analiza comparată şi sinteza, aprecierea artistică/valorică a muzicii etc., elemen-
te indispensabile pentru etapa a doua de formare a competenţelor.

În etapa de realizare a sensului se produc următoarele procese cognitive:
• 	 confruntarea cu noile informaţii sau experienţe;
• 	 formularea şi adresarea întrebărilor la tema studiată;
• 	 formularea răspunsurilor la întrebări;
• 	 analiza informaţiilor şi experienţelor noi (analiză critică, analiză comparativă);
• 	 rezolvarea problemelor diverse;
• 	 procesarea/înţelegerea informaţiilor (identificarea elementelor esenţiale ale 

conţinutului, identificarea conexiunii dintre cunoştinţele anterioare ş i noile in-
formaţii, stabilirea naturii ş i semnificaţiei acesteia, integrarea noilor informaţii 
în corpusul cunoştinţelor vechi (sinteza), care, în felul acesta, se suplinesc şi se 
dezvoltă.

Bugetul de timp pentru această etapă este cel mai mare – până la 30 de minute, 
încadrate în maximum trei activități muzical-didactice. 

Reflecţia este o etapă pentru gândire, învăţare şi formare de competenţe, în care 
se realizează conectarea noilor cunoştinţe la propriul sistem de cunoştinţe. La această 
etapă, elevii îşi consolidează cunoştinţele noi şi îşi restructurează activ schema cogni-
tivă iniţială, pentru a include în ea noi concepte. În baza ideii că învăţarea înseamnă 
schimbare care se manifestă sub forma unui alt mod de a înţelege, de a se comporta, de 
a gândi, aceasta este etapa în care elevii însuşesc cu adevărat cunoştinţe şi abilităţi noi. 
Această schimbare are loc doar atunci când cei care învaţă se implică activ în restructu-
rarea tiparelor vechi, pentru a include în ele „noul”.

Reflecţia, ca etapă importantă în procesul de formare a competenţelor, urmăreşte 
câteva aspecte esenţiale: (a) crearea condiţiilor pentru ca elevii să exprime în propriile 
lor cuvinte ideile şi informaţiile atestate sau asimilate; (b) generarea unui schimb sănă-
tos de idei între elevi, prin care să-şi dezvolte vocabularul şi capacitatea de exprimare; 
(c) crearea contextului pentru exteriorizarea atitudinilor în raport cu cele învăţate. 

În cadrul etapei de reflecție se conturează sistemul de cunoştinţe, abilităţi şi atitu-
dini, pentru a definitiva ciclul firesc de formare a competenţei elevului; se explorează 
noua cunoaştere într-o manieră proprie, rezolvând noi sarcini de învăţare prin cânt, 
audiții și creație muzicală elementară și prin activități derivate acestor domenii de 
referință pentru cunoașterea muzicii. 

Bugetul de timp pentru această etapă de lecție nu va depăși 8 minute și va reali-
za conexiunea inversă (feedbackul), concluziile, tema pe acasă, evaluarea rezultatelor 
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şcolare etc. În cadrul activităților muzical-didactice se vor consolida cunoştinţele noi, 
pentru ca, ulterior, să se includă concepte noi, se vor exprima prin cuvinte proprii ideile 
şi informaţiile asimilate într-un context personal semantizat, se va genera un schimb de 
idei/opinii pentru dezvoltarea vocabularului, a capacităţii de exprimare – moment al 
schimbării şi al reconceptualizării în procesul de învăţare. 

Propunem următoarele formule de întrebări: Ce aţi aflat nou? Ce putem învăța din 
această experiență? Ce întrebări puteți formula pentru a extrage informaţii/experiențe 
relevante, ce nu au fost menţionate la etapa evocare? Ca reacţie la răspunsurile elevi-
lor, se întreabă: Cum argumentaţi această opinie? Care este corelaţia dintre informaţia 
dată şi cunoştinţele/experiențele voastre anterioare? Cum va influenţa această infor-
maţie acţiunile ulterioare ale voastre? Care este impactul acestor idei asupra convinge-
rilor voastre?

În etapa de reflecţie se produc următoarele procese cognitive:
• 	 reformularea cunoştinţelor/experiențelor muzicale într‑un limbaj propriu;
• 	 atribuirea unei semnificaţii cunoştinţelor/experiențelor noi, într‑un context per-

sonal;
• 	 restructurarea schemelor pentru a include în ele „noul”;
• 	 dobândirea unui alt mod de a înţelege;
• 	 formarea unui set nou de comportamente;
• 	 formarea unei convingeri noi;
• 	 conştientizarea valorii propriilor cunoştinţe şi ale celorlalţi;
• 	 sesizarea diversităţii opiniilor şi a faptului că informaţiile şi ideile se schimbă per-

manent;
• 	 conştientizarea dificultăţilor pe care le au elevii în învăţare şi căutarea soluţiilor 

pentru a le depăşi.

Extinderea este etapa ce urmează după reflecţie și are menirea să ofere diferite 
situaţii de integrare. Astfel, corelaţia dintre teorie ş i practică devine evidentă. Elevii 
realizează un transfer de cunoaştere, aplicând cele însuşite la ore în situaţii de integrare 
simulate.

Activitățile muzical-didactice specifice lecției de Educaţie muzicală reprezintă for-
mele de ințiere a elevilor în lumea muzicii: audiția muzicii, cântul coral, citit-scrisul mu-
zical, activitatea muzical-ritmică, executarea la instrumente muzicale pentru copii, jocul 
muzical, improvizațiile ritmice/melodice/ritmico-timbrale etc. 

O lecție poate să fie structurată astfel: în etapa Evocare poate fi realizată una dintre 
activitățile muzicale (sub formă de sensibilizare, actualizare, generalizare), în etapa Că-
utarea sensului – pot fi realizate 2 – 3 activități muzicale (audiție, interpretarea creației), 
în etapa Reflexiune și extensie – poate fi realizată o activitate sau poate lipsi activitatea 
muzicală propriu-zisă. 

Proiectarea demersului didactic se completează cu activitatea educativă extracur-
riculară, în care muzica poate fi domeniul de interes și activitatea de bază, prin care se 
realizează educația (ansamblul vocal/corul, ansamblul folcloric, orchestra etc.), dar și ca 
mijloc al educației prin asociere cu alte arte sau activități de educație (program artistic, 
spectacol, lansare de carte etc.). Muzica poate fi eficient articulată în diverse forme de 
organizare a activităților de educație: concert, concurs, program artistic, șezători etc. 
destinate elevilor și părinților. 
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III. REFERINȚE METODOLOGICE ȘI PROCESUALE  
ALE CURRICULUMULUI LA DISCIPLINA  

EDUCAȚIE MUZICALĂ ÎN CLASELE A V-A – A VIII-A 

3.1. Logica și principiile de elaborare a strategiilor didactice în baza  
        curriculumului 

Strategia didactică reprezintă modalitatea eficientă, prin care profesorul îi ajută pe 
elevi să acceadă (să aibă acces) la cunoaştere şi să-şi dezvolte capacităţile intelectuale, 
priceperile, deprinderile, aptitudinile, sentimentele şi emoţiile. Metodologic, strategiile 
didactice cuprind un ansamblu complex şi circular de metode, tehnici, mijloace de învă-
ţământ şi forme de organizare a activităţii, complementare, pe baza cărora profesorul 
elaborează un plan de lucru cu elevii, în vederea realizării cu eficienţă a învăţării.

Alegerea strategiilor se face în funcţie de: obiective, natura conţinutului, particula-
rităţile elevilor, competenţele cadrului didactic, condițiile de dotare, timpul disponibil.

Astfel, strategiile sunt instrumente importante aflate la dispoziţia profesorului, de a 
căror cunoştinţe şi utilizare depinde eficienţa muncii educative. Profesorul, cunoscând 
varietatea strategiilor, particularităţile elevilor cu care lucrează, obiectivele pe care tre-
buie să le atingă, trebuie să acţioneze pentru a-şi valorifica pe deplin personalitatea, 
devenind el însuşi un creator al strategiilor, al metodelor şi al procedeelor didactice.

Curriculumul la disciplina Educaţie muzicală pentru clasele a V-a – a VIII-a (2019) 
fixează următoarele precepte privind strategiile didactice:

• 	 asigurarea accesului egal la educaţie al tuturor copiilor, inclusiv al celor cu cerin-
ţe educative speciale (CES), promovând individualizarea şi diferenţierea în proce-
sul educaţional;

• 	 centrarea pe elev şi nu pe conţinuturile de învăţare, acestea constituind mijlocul 
de realizare a finalităţilor;

• 	 unitatea abordării psiho- şi sociocentriste: fiecare copil este valoros prin uni-
citatea sa şi prin aceasta conferă valoare societăţii, totodată, însuşirea valorilor 
societăţii susţine valoarea personalităţii copilului [35, p. 198].

Orientarea generală este determinată de accentul pus pe învăţare, iar predarea şi 
evaluarea se orientează spre activizarea învăţării. În acest sens, în premiza respectării 
particularităţilor de vârstă ale elevilor, strategiile vor fi orientate de următoarele para-
digme:

-	 paradigma învăţării ca elaborare (inter)activă de cunoștințe – învăţarea în grup, 
prin reciprocitate, în contextul alternării formelor de organizare: „o grupare fle-
xibilă şi mobilă a elevilor, cu treceri de la activităţi desfășurate în grupuri mari, la 
acţiuni în grupuri mici, omogene şi apoi la activităţi individuale” [17, p. 36];

-	 paradigma – construcţie a cunoaşterii (constructivism) care subliniază importan-
ţa învăţării autonome, a implicării în situaţii deschise de formare şi comunicare, a 
managementului cunoaşterii. Elevul se formează ca un „constructor” al învăţării 
şi al propriei cunoaşteri, cadrul didactic având rolul de model şi de manager al 
situaţiilor de instruire, oferind sprijin activ şi încurajând autonomia.
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-	 paradigma învăţării ca autoexplorare şi autodescoperire (de exemplu, strategiile 
de reflecţie sau cele metacognitive) – odată cu reflectarea asupra experienţelor 
proprii, elevii reuşesc să integreze noua achiziţie. Reflecţia este importantă şi în 
vederea formării competenţei de învăţare/a învăţa să înveţi, care include conşti-
entizarea procesului şi a nevoilor proprii de învăţare [ibidem, p. 198].

Proiectarea strategiilor didactice este determinată de curriculum, dar se realizează 
personalizat, în raport cu factori multipli: 

-	 necesităţile de instruire ale elevilor;
-	 specificul disciplinei;
-	 personalitatea didactică a profesorului;
-	 cultura organizaţională a şcolii;
-	 accesul la mijloacele comunicaţionale şi informaţionale moderne etc.
Promovând diversificarea ş i personalizarea strategiilor didactice, curriculumul ac-

centuează:
• 	 orientarea spre învăţarea activă;
• 	 orientarea spre a învăţa să înveţi;
• 	 orientarea spre formarea de competenţe.

Principiile didactice exprimă exigenţele procesului educaţional la disciplina Educație 
muzicală:

a)	 Principiul integrării teoriei cu practica urmărește ca acţiunea de evaluare să pla-
seze elevii în situaţii faptice (interpretare – audiţie – creaţie – reflectare), prin 
trăirea unor stări raportate la realitate, la aspectele practice ale vieţii. Acest prin-
cipiu pretinde la un dialog permanent între teorie şi practică, la realizarea unei 
complementarităţi între cunoaşterea intuitivă şi cea raţională, ca modalitate si-
gură de sporire a cunoaşterii şi a experienţei.

b)	 Principiul accesibilităţii se centrează pe dimensionarea acţiunii de evaluare în 
consens cu posibilităţile psihice de vârstă şi individuale ale copiilor; prin solicita-
rea maximală a experienţei şi a competenţelor muzicale ale elevilor, înscrise în 
limitele posibilului şi necesarului.

c)	 Principiul sistematizării şi continuităţii procesului educaţional presupune integra-
rea acţiunii de evaluare în procesul de predare – învăţare; asigurarea eficacităţii 
procesului de educaţie muzicală prin stabilirea unei relaţii între logica evaluării şi 
logica formării culturii muzicale.

d)	 Principiul intuiţiei cere realizarea demersului evaluativ în cadrul contactului di-
rect al elevului cu fenomenul artistic – muzica; doar pe cale intuitivă putem apre-
cia prezenţa/absenţa trăsăturii evaluate, gradul de intensitate, dinamica trăirii 
mesajului muzical.

e)	 Principiul participării active şi conştiente a elevului în activitatea de predare – 
învăţare – evaluare solicită menţinerea elevilor într-o stare de trezie spirituală, 
în care ei trăiesc sentimentul muzicii, gândesc, meditează, reflectează, merg pe 
calea edificării culturii muzicale personale (implicat, cointeresat, participativ).

f)	 Principiul corelării educaţiei muzicale cu viaţa asigură realizarea condiţiei funda-
mentale a existenţei artei: conexiunea ei cu viaţa. Misiunea profesorului, conchi-
de I. Gagim, este de a demonstra în procesul de predare – învăţare – evaluare 
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că legile muzicii se suprapun legilor spiritului uman, care îi dă viaţă, iar legile 
acestuia se suprapun legilor vieţii universale [57, p. 74].

g) Principiul unităţii educaţiei, instruirii şi dezvoltării muzicale reclamă evaluarea 
acestora ca pe un rezultat integru, care întruchipează finalitatea acestui proces 
– cultura muzicală.

Potrivit unei clasificări tradiționale, metodele specifice Educației muzicale pot fi cla-
sificate în trei compartimente: (1) metode intuitive, (2) metode verbale, (3) metode 
practice: 

Metode intuitive Metode verbale Metode practice
metode  
vizual-auditive;

metode  
intuitiv-vizuale.

metoda 
caracterizării 
verbale a muzicii;
metoda explicației 
muzicii.

transferul impresiilor muzicale în mișcări plastice;
vocalizarea muzicală;
jocurile didactice;
orchestrarea operelor muzicale;
transmiterea naturii muzicii în desen;
dramatizarea/înscenarea cântecului etc.

Propunem profesorilor următoarele metode specifice Educației muzicale:
• 	 metoda observării muzicii (Yu. Aliev);
• 	 metoda empatiei (E. Nikolaev) ;
• 	 metoda trăirii muzicii (N. Vetlughina) ;
• 	 metoda generalizării muzicale (D. Kabalevsky) ;
• 	 metoda perspectivei și retrospectivei cunoștințelor muzicale;
• 	 metoda meditației despre muzică (D. Kabalevsky, E. Abdullin);
• 	 metoda conversației muzicale (L. Bezborodova) ;
• 	 metoda dramaturgiei emoționale (E. Kritskaya, L. Shkolyar);
• 	 metoda stimulării imaginației (I. Gagim);
• 	 metoda „reinterpretării” artistice a muzicii (I. Gagim);
• 	 metoda caracterizării poetice a muzicii (I. Gagim);
• 	 metoda asemănării și contrastului (B. Asafiev);
• 	 metoda creării contextului artistic prin „ieșiri” dincolo de granițele muzicii (Jl. V. 

Goryunova);
• 	 metoda de înțelegere în stil intonațional a muzicii (B. Lihaciov);
• 	 metoda perceperii/însușirii intonațional-stilistice a muzicii (M. Krasilnikova);
• 	 metoda modelării procesului artistic și creativ; 
• 	 metoda analizei conținutului (ideatic și afectiv) lucrărilor (Jl. V. Shkolyar); 
• 	 metoda analizei faptelor sesizate empiric;
• 	 metoda de comparație (identificarea asemănărilor și a diferențelor, identificarea, 

decodificarea – reprezentarea conținutului într-un alt sistem de semne);
• 	 metoda diferențierii stilului (N. Vetlugina);
• 	 metoda comparației elementelor contrastante;
• 	 metoda de inducere a empatiei (L. Goryunova);
• 	 metoda de creare a contextului artistic (D. Kabalevsky);
• 	 metoda de creare a unei atmosfere de acceptare emoțională internă a unei ope-

re de artă (Melik-Pashaev A.);
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• 	 metoda convingerii prin mijloacele muzicii;
• 	 metoda asociației caracterului muzicii (motorică, tactile, verbale, vocale, faciale, 

intonaționale, coloristice etc. (B. Rachina));
• 	 metoda demonstrării intuitiv-auditive; 
• 	 metoda de cercetare a imaginii muzicale prin intermediul combinației diferitor 

tipuri de muziciere;
• 	 metoda intonației plastice;
• 	 metoda gestului melodios al mâinii (melogestica);
• 	 metoda improvizației;
• 	 metoda asociațiilor de viață;
• 	 metoda compoziției și improvizației;
• 	 metoda modelării procesului artistic și creativ.

În funcție de obiectivele urmărite în cadrul procesului de predare – învățare, cadrul 
didactic va identifica/va alege metodele potrivite (a) perceperii senzorial-afective a mu-
zicii, (b) explicării și (c) analizei acesteia pentru fiecare domeniu de activitate: audiție, 
interpretare, creație muzicală elementară.

3.2. Strategii didactice de predare – învățare specifice disciplinei  
        Educație muzicală 

Strategia didactică este:
• 	 „un ansamblu de acțiuni și operații de predare – învățare, în mod deliberat struc-

turate sau programate, orientate în direcția atingerii, în aceste condiții de maxi-
mă eficacitate, a obiectivelor prestabilite” [17, p. 276];

• 	 „o acțiune decompozabilă într-o suită de decizii – operații, fiecare decizie asigu-
rând trecerea la secvența următoare pe baza valorificării informațiilor dobândite 
în etapa anterioară. În acest sens, strategia devine un model de acțiune care 
acceptă in initio posibilitatea schimbării tipurilor de operații și succesiunea lor” 
[43, p. 144];

• 	 „un grup de două sau mai multe metode și procedee integrate într-o structură 
operațională, angajată la nivelul activității de predare – învățare – evaluare, pen-
tru realizarea obiectivelor pedagogice generale, specifice și concrete ale aceste-
ia, la parametrii de calitate superioară” [20, p. 422];

• 	 „un ansamblu de procedee prin care se realizează conlucrarea dintre profesor 
și elevi în vederea predării și învățării unui volum de informații, a formării unor 
priceperi și deprinderi, a dezvoltării personalității umane” [40, p. 441];

• 	 „aspectul dinamic, activ, prin care cadrul didactic dirijează învățarea” [31, p. 193].

Strategiile didactice de predare – învățare presupun îmbinarea tuturor elementelor 
procesului instructiv-educativ în condiţii/contexte concrete. Strategia a fost definită ca 
un mod de combinare și organizare cronologică a ansamblului de metode și mijloace 
alese pentru a atinge anumite obiective. Strategia de predare – învăţare (strategii di-
dactice) este expresia unităţii organice a metodelor, a procedeelor, a mijloacelor de 
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învăţământ şi a modurilor de organizare a învăţării (frontal, pe grupe şi individual), în 
derularea lor secvenţială pentru atingerea obiectivelor instructiv-educative [43, p. 146]. 

Strategiile didactice se clasifică în funcție de mai multe criterii: 
a)	 activitatea dominantă în procesul instruirii (predare, învățare, evaluare); 
b) 	natura obiectivelor dominante: cognitive, afective, psihomotorii, în combinaţii 

variate ale lor;
c) 	modul de dirijare a învăţării: dirijare pas cu pas (algoritmică); semidirijare (semi-

algoritmică); nedirijare (creativă).
d) 	tipul de raţionament abordat: inductiv, deductiv, transductiv, analogic, combi-

nat.

Situații de învățare

Mijloace Metode Tehnici

Resurse educaționale

DOMENIILE DE ACTIVITATE MUZICALĂ

Audiție Interpretare Creație

STRATEGII DIDACTICE DE PREDARE – ÎNVĂȚARE

Figura 3. Strategiile didactice de predare – învățare a Educației muzicale – ca sistem

Strategia didactică este un termen unificator, integrator, care reunește sarcinile 
de învățare cu situațiile de învățare, reprezentând un sistem complex și coerent de 
mijloace, metode, materiale și alte resurse educaționale, care vizează atingerea unor 
obiective. În concluzie, bunul mers al procesului de învăţământ şi rezultatele pe care le 
obținem depind de metodele folosite.

Situațiile de învățare determină totalitatea împrejurărilor care condiționează, la un 
moment dat, condițiile acțiunii de însușire și asimilare a cunoștințelor. O situație se 
definește ca un ansamblu de circumstanțe în care se află o persoană. Din punct de 
vedere educațional, există situații spontane și situații create intenționat. Situațiile di-
dactice (de predare – învățare) se concep de către profesor pentru a provoca elevii să 
acționeze în vederea atingerii obiectivelor dorite. „Situația didactică este creată prin 
intermediul relației didactice dintre un profesor, o cunoștință și elevii aflați într-un ca-
dru spațio-temporal al clasei” [30, p. 187]. Prin urmare, profesorul este cel care are 
intenția clară de a-i face pe elevi să învețe. În acest sens, concretizăm faptul că situațiile 
de învățare sunt determinate în mare măsură de resursele (mijloacele) utilizate. Ele re-
prezintă elementele fundamentale ale procesului de „construire” a cunoștințelor și de 
dezvoltare a competențelor.
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Mijloacele de învăţământ reprezintă ansamblul de obiecte, dispozitive, aparate 
care contribuie la desfăşurarea eficientă a activităţii didactice. Ele reprezintă materiale 
auxiliare, care beneficiază de un anumit potenţial pedagogic valorificabil în procesul de 
învăţământ. Mijloacele de învățământ din cadrul lecției de Educație muzicală pot fi: (a) 
muzicale (instrumente muzicale, CD-uri, partituri, enciclopedii, înregistrări audio-video 
etc.), (b) intuitive (planșete, fișe, portrete, panouri, postere, tablouri etc.), (c) tehnice 
(boxe, laptop, proiector, centru muzical, televizor etc.).

Metodele sunt instrumente importante, aflate la îndemâna profesorului, a căror uti-
lizare asigură eficienţa muncii educative. Profesorul, cunoscând varietatea metodelor, 
particularităţile elevilor cu care lucrează, obiectivele pe care trebuie să le atingă, trebu-
ie să întreprindă acțiuni prin care să-şi valorifice pe deplin personalitatea, devenind el 
însuşi un creator al metodelor şi al procedeelor didactice [41, p. 46].

Tehnicile didactice reprezintă modalități de realizare practică a metodelor și reu-
nesc o totalitate de operații intelectuale pentru practicarea unei acțiuni. Spre exemplu, 
metoda acțiunii emoționale include următoarele procedee/tehnici de realizare: crearea 
efectului mirării, crearea situației de succes, crearea situației de joc etc.

Resursele educaționale se referă la cunoștințele și abilitățile pe care elevii le mo-
bilizează pentru a trata o situație de învățare. Cunoștințele devin resurse cognitive 
doar dacă elevii le posedă și le pot accesa din memorie. În cadrul procesului de pre-
dare – învățare este important ca elevii să poată selecta, mobiliza și integra propriile 
cunoștințe într-o situație sau alta. Resursele pot fi interne, externe și proprii situației. 
Resursele interne pot fi cognitive (cunoștințe, capacități, abilități), conative (atitudinale) 
și fizice (corporale, gestuale):

RESURSELE EDUCAȚIONALE

Interne:
-	 Cognitive (cunoștințe, 

capacități, abilități)
-	 Conative (atitudinale)
-	 Fizice (corporale, gestuale)

Externe:
-	 Materiale (un instrument, 

un text, un calculator etc.)
-	 Sociale (o rețea de 

socializare, un expert, o 
reuniune etc.) 

-	 Procedurale (un algoritm, 
un model)

Proprii situației de învățare

Figura 4. Tipologia resurselor educaționale
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Dezvoltarea unei competențe poate avea loc doar în unele situații. Acest proces 
complex de formare nu se poate desfășura într-o singură situație particulară și nici în 
mai multe aleatorii, ci într-un ansamblu de circumstanțe specifice, cu anumite caracte-
ristici comune, ce se referă la competența dată.

În organizarea unui învăţământ centrat pe elev, profesorul devine un coparticipant 
alături de elev la activităţile desfăşurate. El însoţeşte şi ghidează elevul pe drumul spre 
cunoaştere. Elevii înşişi trebuie să organizeze ceea ce au auzit şi au văzut într-un tot 
ordonat şi plin de semnificaţii. Dacă elevilor nu li se oferă ocazia de a discuta, de a in-
vestiga, de a acţiona şi, eventual, de a preda, învăţarea nu are loc. 

Activitățile muzical-didactice specifice lecției de Educație muzicală reprezintă for-
mele de inițiere a elevilor în lumea muzicii: audiția muzicii, cântul coral, citit-scrisul mu-
zical, activitatea muzical-ritmică, executarea la instrumente muzicale pentru copii, jocul 
muzical, improvizațiile ritmice/melodice/ritmico-timbrale etc. 

În pedagogia muzicală s-au fundamentat următoarele activități muzical-didactice 
principale: audiția, interpretarea (vocală, corală, instrumentală), creația, reflecția. Din 
aceste activităţi derivă diferite forme de iniţiere muzicală: 

• 	 audiția muzicii (ascultarea creațiilor muzicale, vizionarea spectacolelor/progra-
melor etc.), 

• 	 cântul (interpretare vocală/corală a cântecelor și a melodiilor din alte creații), 
• 	 improvizaţia (ritmică, melodică, timbrală, armonică etc.), 
• 	 activităţi muzical-ritmice (mişcări ritmice, mişcări plastice etc.),
• 	 jocul (jocuri muzicale, artistice, cu caracter reproductiv, cu caracter creativ etc.), 
• 	 interpretarea la instrumente muzicale pentru copii, 
• 	 citit-scrisul muzical (învățarea elementelor de notație muzicală, solfegierea (co-

lectivă, pe grupuri, individuală) etc.
În formularea competențelor specifice pot fi identificate principalele abilități muzi-

cale, pe care se va edifica întreaga educație: receptarea muzicii (audiția, analiza-carac-
terizare, aprecierea artistică și valorică etc.), interpretarea expresivă a muzicii (vocală, 
vocal-corală, instrumentală, orchestrală etc.), aprecierea creațiilor muzicale, explora-
rea relațiilor dintre muzică și Eul personal.

Receptarea muzicii – abilitate cultivată în diverse activități muzical-didactice: 
audiția muzicii, interpretarea muzicală, creația muzicală elementară. A recepta muzica 
înseamnă a primi/a sesiza/a recepționa creația muzicală (a. în interpretarea cuiva sau 
în interpretare personală; b. în interpretare vie sau înregistrată) pe calea senzațiilor au-
ditive. Prin receptarea muzicii, elevii își vor forma cultura audiției muzicii prin trecerea 
de la auzire – ascultare la percepție. Creațiile muzicale ca „povestiri sonore” trebuie 
„lecturate” atent cu auzul și cu sufletul, pentru a le desluși sensul. 

Prin perfecţionarea continuă a priceperii de a asculta muzică, elevii pot pătrunde 
sensul ei. Ca proces psihic-spiritual, percepţia muzicii (auzirea, simţirea, trăirea şi înţe-
legerea) este proprie tuturor formelor de inițiere muzicală. Este important să-i învățăm 
pe copii să perceapă mesajul sonor-artistic nu numai în timpul audițiilor nemijlocite, ci 
și în cadrul propriei interpretări sau al activității de creativitate muzicală elementară. 
Percepţia antrenează în acţiune întreaga fiinţă a copilului, mobilizând alte procese psihi-
ce cu care conlucrează: memoria, gândirea, imaginaţia, atenţia, voinţa etc. Prin formele 
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de inițiere muzicală, elevul acumulează experiența muzicală în perceperea adevărată, 
trăită şi conştientizată a muzicii. Astfel, experienţa muzicală pune în valoare autonomia 
personală a copilului prin „descoperirea” spiritualităţii în mesajul sonor, prin crearea şi 
stimularea nevoilor pentru valori culturale [38, p. 76]. 

Audierea unei creații muzicale necesită mobilizarea întregii ființe a elevului: a 
atenției, a voinței, a imaginației, a afectivității, a gândirii, a memoriei etc. Elementele 
culturii de audiție reunesc un șir de comportamente, deprinderi și capacități, care se 
formează treptat: stabilirea/păstrarea liniștii, concentrarea atenției, urmărirea discur-
sului muzical de la început până la sfârșit, trăirea intensă a conținutului ascultat, con-
fruntarea ideilor melodice din creație, cercetarea expresivității limbajului muzical, des-
coperirea imaginii muzicale etc. Prin receptarea muzicii are loc cunoașterea propriu-zisă 
a acesteia, care este, de fapt, o cunoaștere intuitivă, iar descoperirea adevărului e posi-
bilă nu prin raţionalizare/explicare, dar prin trăire şi înțelegere. Experiențele cunoașterii 
muzicii pot contribui la perceperea ei adevărată – temelia tuturor activităților muzicale. 
„Activitatea de percepţie a muzicii este redefinită ca ansamblul acţiunilor de a auzi, a 
simţi, a trăi, a înţelege, a imprima în sine (a interioriza), a atribui un sens muzicii” [26]. 

Exprimarea prin muzică – expunerea propriilor sentimente, idei, impresii, atitudini 
etc., utilizând expresivitatea limbajului muzical. În educația elevilor se practică forme 
variate de exprimare prin muzică: de la executarea unui ritm, a mișcărilor plastice/
muzical-ritmice, fredonarea unui motiv/unei melodii, până la interpretarea vocal-corală 
a unor creații, interpretarea la instrumente muzicale pentru copii/pseudo-instrumente 
etc. 

Exprimarea prin muzică presupune inițierea elevilor în: (a) activitățile de interpre-
tare (vocală/instrumentală) și (b) creație muzicală elementară. Devenind parte a pro-
priei culturi (precum este lectura unei cărți, vizionarea unei spectacol etc.), activitățile 
muzicale exprimă interiorul uman și valorile personale prin dimensiunile sensibilității, 
ale creativității și ale interesului pentru frumosul artistic. Prin exersare, exprimarea prin 
muzică a elevilor devine mai expresivă cu referire la constituentele creației muzicale: 
imagine, limbaj și formă. 

În rezultatul educației muzicale se formează cultura de interpretare muzicală a ele-
vilor. Fiecare activitate muzicală se manifestă prin anumite elemente de cultură muzica-
lă. Cântul, fiind cea mai accesibilă activitate muzicală din viața oamenilor, se bazează pe 
următoarele elemente de cultură vocală: poziţia corpului, respiraţia, emisia sunetului, 
intonaţia ş i acordajul, dicţia, echilibrul sonor etc. Nu în ultimul rând, elevii învață să 
înțeleagă și să execute principalele gesturi dirijorale utilizate în conducerea interpretării 
vocal-corale de către cadrul didactic (atenție, început/sfârșit, respirație, filarea sunetu-
lui etc.).

A cânta solo, în ansamblu sau cor înseamnă a interpreta muzică „pe viu”, în mod 
activ și direct. Interpretarea cântecelor cu acompaniament viu trebuie să prevaleze asu-
pra interpretării cu acompaniament înregistrat (fonogramă). La baza acestor activități 
va sta percepția vie a muzicii cântate – trăirea, simțirea, înțelegerea ei, pătrunderea 
prin cânt și cântec în muzică, însușirea prin cânt și cântec a legilor artei sonore. Finali-
tatea activităților de exprimare prin muzică nu este o totalitate de cântece învățate, ci 
descoperirea muzicii în muzică, „intrarea și înaintarea în frumosul ei” [idem]. 
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Activitățile de creație muzicală elementară pot fi efectuate atât vocal, cât și in-
strumental. Produsele creației muzicale pot fi exprimate în scris sau oral. Există două 
abordări ale activităților de creație muzicală elementară: (1) creație axată pe muzică: 
mișcări muzical-ritmice, plastice, de dans, declamații pe fond muzical, scenete etc.; (2) 
creație muzicală propriu-zisă: improvizații (ritmice, melodice, timbrale, …), muziciere la 
instrumente muzicale pentru copii, percuție corporală, acompanierea ritmică/ritmico-
timbrală a cântecului la instrumente muzicale pentru copii/pseudo-instrumente, com-
punere de ritmuri/melodii/plan de interpretare a imaginii muzicale din cântec etc. 

Cea mai accesibilă activitate muzical-didactică la lecția de Educație muzicală este ac-
tivitatea de cânt. Pentru a stimula interesul copiilor pentru activitatea de cânt, melodi-
ile trebuie să fie atrăgătoare şi plăcute, să-i cucerească prin însăşi valoarea lor artistică 
şi educativă. Buna organizare a activității de cânt la lecția de Educație muzicală și, mai 
cu seamă, înafara orelor trebuie să contribuie la realizarea educației estetice, intelectu-
ale, morale, iar ca mijloc specific, să înlesnească formarea și dezvoltarea deprinderilor 
muzicale, stimulând plăcerea de a cânta și de a audia muzică. Bineînțeles, măiestria 
pedagogică a profesorului în realizarea adecvată a învățării cântecelor este un factor 
hotărâtor în ceea ce priveşte valorificarea acestuia în procesul educațional curricular 
și extracurricular. Dacă profesorul urmează metodologia însușirii unui cântec, valorile 
activității de cânt pot contribui eficient la formarea/dezvoltarea personalității elevului 
în domeniul estetic și extraestetic. Prin urmare, cântecul și activitatea de cânt vocal-
coral pot deveni mijloace de formare a caracterului copilului, a viziunii asupra vieții, a 
moralității și a poziției civice. 

În demersul lecției, activitatea de cânt nu va depăși 15 minute și se va îmbina cu 
alte activități muzical-didactice (audiție, creație elementară, joc muzical etc.) în trase-
ul cunoașterii temei. Activitatea de cânt este una colectivă și aprecierile gradului de 
formare a elementelor de cultură interpretativă vor fi adresate grupului. Paradigma 
„Fiecare clasă – cor” nu și-a pierdut caracterul imperativ, deoarece, prin cânt, elevii se 
pot uni într-un gând, într-o simțire, în jurul unor valori. 

Selectarea repertoriului de cântece ține de competența cadrelor didactice. Pentru 
a putea fi executate de către copii în cadrul lecției și al activităților cultural-artistice 
la nivel de clasă/școală, cântecele trebuie să fie accesibile, adecvate particularităților 
vocal-auditive ale acestora și posibilităților lor de interpretare. În aceeași măsură, cân-
tecele trebuie să fie bine realizate artistic, să-i emoționeze pe elevi, să constituie un 
mijloc de formare a sentimentelor estetice puternice și durabile. Cele mai frecvente 
greșeli în procesul de selectare și învățare a repertoriului de cântece în clasele gimna-
ziale sunt cauzate de:

• 	 alegerea pieselor pe placul maturilor (din sursele internet, televiziune, radio);
• 	 nepotrivirea cântecului posibilităților de interpretare ale copiilor (spre exemplu: 

ambitusul cântecului depășește ambitusul vocilor copiilor, intonații dificile în me-
lodie, mișcarea prin salt a melodiei etc.);

• 	 interpretarea cu voce forțată, pe intensități mărite (fie pentru a depăși sonorita-
tea fonogramei, fie pentru ca elevii să fie auziți mai tare); de fapt, vocile copiilor, 
mai ales în clasele I-a și a II-a, sunt, în predominant, mici și fragile;

• 	 executarea mișcărilor de dans în timpul interpretării cântecului pe durata tuturor 
strofelor și a refrenului (respirația în timpul mișcărilor de dans și cânt deseori nu 
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se sincronizează, elevii sunt nevoiți să respire în mijlocul cuvântului cântat), ceea 
ce provoacă surmenaj, stare de nervozitate, uneori – aritmie;

• 	 învățarea pe de rost a textului din cântec aparte de melodie sau în faza de into-
nare nesigură (deseori falsă) a melodiei; textul se învață doar prin cânt sau rostire 
în ritmul propriu cântecului; 

• 	 necorespunderea conținutului ideatic al cântecului temei modulului. 
Ideea fundamentală este de a începe studiul muzical cu piese ușoare, ajungân- 

du-se treptat la piesele mai dificile, pe măsură ce pregătirea muzicală a copiilor atinge 
o dezvoltare corespunzătoare. Repertoriul anual trebuie să cuprindă lucrări diverse: ca 
tematică (religioasă şi laică); ca stil (diverse epoci stilistice – de la Renaştere la creaţia 
contemporană); ca modalitate de interpretare (a cappella, cu acompaniament de pian 
sau orchestră); din creaţia naţională şi universală; din folclorul național şi internaţional;  
din palierele muzicii populare/religioase/academice/de divertisment etc.

Criteriile de selectare a repertoriului de cântece sunt: accesibilitatea, valoarea 
artistică, valoarea educativă, valoarea didactică. Respectarea acestor criterii ține de 
competența cadrului didactic. Elevii însă percep valoarea cântecelor prin frumusețea 
și firescul liniei melodice, prin varietatea ritmurilor, prin sensibilizarea sufletelor și a 
minților, prin mesajul versurilor.

Unitățile de competență sunt structurate pe domeniile principale ale Educaţiei mu-
zicale, acestea fiind reflectate în Standardele educaţionale: audiţia/receptarea muzi-
cii; interpretarea muzicii (vocală/corală/instrumentală); creaţia muzicală elementară, 
inclusiv în sinteză cu alte arte; reflexia (caracterizarea muzicii, aprecierea artistică). În 
practica Educației muzicale reflexia nu este un domeniu aparte, independent, ci se aso-
ciază cu celelalte domenii. Prin urmare, audiția muzicii este urmată neapărat de reflexi-
une; interpretarea și creația muzicii se realizează integrat cu reflexia. 

Reflexiunea artistică întregește experiența artistică. Prin reflexiune se creează o 
stare de gândire (meditare) asupra conținutului ideatic al muzicii, asupra conținutului 
unor acțiuni și sentimente, idei și gânduri. Reflexiunea determină cunoașterea, gene-
ralizarea, valorizarea, aprecierea și autoaprecierea. Necesitatea reflexiunii în procesul 
de educație artistică are la bază supoziția potrivit căreia studiul operelor de artă poate 
fi extins dincolo de cadrul educației estetice. Prin artă pot fi formate și dezvoltate nu 
doar aptitudinile artistice. Potențialul operelor de artă ascunde posibilități inepuizabile 
în formarea și dezvoltarea unei personalități, care prin reflexiunea artistică poate să se 
cunoască pe sine însăși, să descopere valori, să-și formeze viziunea asupra lumii etc. 
Prin reflexiune elevii pot să se identifice cultural.

În lista activităților de învățare se propun teme pentru discuții dirijate, exerciții di-
dactice, activități muzical-didactice: audiția, interpretarea, creația, proiecte individua-
le, de grup. 

Temele pentru discuții dirijate sunt propuse pentru a favoriza discuția și dezbaterea 
în grup, cu participarea directă a elevilor la un schimb reciproc de informații și idei, de 
impresii și păreri, de critici și propuneri pe baza unei teme muzicale. 

Discuțiile dirijate pot contribui la: a) aprofundări și clarificări ale unor idei, noțiuni; 
b) consolidări și sistematizări ale datelor cunoașterii; c) explorări ale unor analo-
gii, similitudini și diferențe; d) efectuări ale unor analize, comentarii etc. În baza unei 
discuții susținute se va valorifica experiența muzicală și artistică a elevilor, se va stabili  
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conexiunea dintre muzică și viață, pentru a extinde cunoștințele dobândite și pentru 
a asigura transferul lor în situații noi de învățare și cotidiene. În cadrul discuției pot 
fi aplicate diverse metode și tehnici interactive (asaltul de idei, problematizarea etc.), 
metode de prezentare vizuală a ideilor/gândurilor, tehnici de informare și documentare 
etc. Temele pentru discuții dirijate pot fi utilizate în calitate de element integrator la 
lecție, întru asigurarea punților de legătură dintre diferite activități muzicale.

Exercițiile didactice se referă la metodele de învățare prin acțiune practică. Muzica 
nu poate fi învățată altfel decât prin activități practice. Ea există doar în momentul su-
nării, adică în actul de interpretare (vocală/instrumentală/orchestrală), de audiție (de 
receptare a muzicii interpretate pe viu/ înregistrate), de creație muzicală (improvizație, 
muziciere, compunere etc.). Sub aspect metodologic, exercițiul didactic are importanța 
unei „metode acționale”, care vizează formarea, dezvoltarea și perfecționarea aptitudi-
nilor muzicale ale elevilor.

Prin exersare se cultivă elementele culturii de interpretare muzicală. Exercițiile pot 
fi organizate sub formă de joc, dând dovadă de creativitate. Prin exersare se dezvoltă 
sensibilitatea auzului, se formează deprinderile auditive și de intonație/emisie sonoră, 
se automatizează unele modele comportamentale, se învață raportul de durată și de 
înălțime a sunetelor muzicale. Cadrul didactic va urmări efectuarea exercițiilor propu-
se în raport direct cu unitățile de competență și unitățile de conținut din curriculum. 
Utilizarea exercițiilor muzicale facilitează realizarea cu succes a activităților muzical-
didactice.

Modelul A Modelul B Modelul C
Etapele 
lecției Activități Etapele  

lecției Activități Etapele 
lecției Activități

Evocare
	 Audiția 
problematizată Evocare

	Interpretarea 
muzicală Evocare

	 Discuție dirijată/
brainstorming

Realizarea 
sensului

	 Cânt coral 
(învățarea 
cântecului)

	 Improvizații 
ritmice

	 Audiție (crearea 
partiturii 
ascultătorului)

Realizarea 
sensului

	Audiție: variante 
de interpretare a 
unei creații 
	Mișcări muzical-
ritmice
	Învățarea 
cântecului

Realizarea 
sensului

	 Elaborarea Planului 
de interpretare a 
imaginii muzicale

	 Interpretarea 
vocal-corală 

	 Audiții muzicale 
(crearea conturului 
melodiei)

Reflecție
	 Acompanierea 
ritmico-timbrală a 
cântecului 

Reflecție
	 Improvizații 
melodice: 
dialoguri muzicale

Reflecție
	 Lucru în grup: 
aprecierea artistică 
a creației muzicale

Strategia didactică prefigurează traseul metodic cel mai potrivit, cel mai logic și 
mai eficient pentru abordarea unei situații concrete de predare și învățare. În continu-
are, prezentăm modele de structurare a strategiilor de predare – învățare la lecția de 
Educație muzicală.
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3.3. Strategiile și instrumentarul de evaluare a rezultatelor învățării

Acţiunea de evaluare la lecțiile de Educaţie muzicală capătă relevanţă prin revendi-
carea explorării legilor şi principiilor artei. Un suport pentru actul de evaluare îl consti-
tuie principiile didactice generale şi specifice, care exprimă exigenţele procesului edu-
caţional la Educaţia muzicală (Vezi subcapitolul 3.1.).

Precum calea didactică de însuşire a muzicii trebuie să poarte amprenta specificului 
artei muzicale, astfel şi tehnologiile de evaluare a rezultatelor şcolare se raportează la 
acest specific. Experienţa educaţiei muzicale demonstrează că elevii pot studia ani în şir 
muzica, dar totuși rămân insensibili faţă de ea. Cauzele acestui fenomen sunt realizarea 
demersului didactic doar la nivelul informativ-teoretic, lipsa experienţei de receptare a 
creaţiilor artistice, absenţa necesităţii sufleteşti de a contacta cu muzica.

Caracterul învăţământului artistic impune o tratare specifică a metodelor de evalu-
are: sunt stabilite două grupe de metode de evaluare la Educaţia muzicală – metode di-
recte şi intuitiv-indirecte. Astfel, pe lângă modalităţile de evaluare „obiectivă”, directă, 
care se aplică în mod special la aprecierea aspectului informativ-instructiv al procesului 
de învăţare (cunoştinţe, aptitudini muzicale etc.), se folosesc pe larg şi metode indirec-
te, tangenţiale, intuitive, care se aplică la determinarea aspectului formativ-educativ 
(atitudini, interese, cultură artistică etc.). 

Scopul actului de evaluare la lecţia de Educaţie muzicală nu presupune doar evi-
denţa reuşitei/nereuşitei elevilor, ci vizează mai mult stimularea interesului elevilor 
pentru studiul muzicii, pentru cunoașterea sinelui și a lumii prin muzică. Comunicarea 
publică a nereuşitei sau demonstrarea nivelului slab de dezvoltare a capacităţilor mu-
zicale ale unor elevi poate influenţa negativ asupra întregului proces educaţional. În 
cadrul disciplinei Educaţie muzicală, aprecierea didactică poate fi realizată prin inter-
mediul diverselor probe, care nu vor fi percepute de către elevi ca probe de evaluare, 
ci ca activităţi de învăţare. Acţiunile de evaluare urmează a fi racordate la condiţiile 
procesului de educaţie muzicală. În funcţie de acest criteriu, metoda de evaluare se 
aplică doar în situaţia când îşi dovedeşte eficienţa în măsurarea/aprecierea naturii con-
ţinuturilor verificate şi este determinată de obiectivele corespunzătoare acestora. Exis-
tă obiective educaţionale – în special aparţinând domeniului afectiv – care contribuie 
decisiv la dezvoltarea personalităţii elevului ş i care nu pot fi măsurate prin metode 
clasice/tradiţionale. În contextul imperativelor educaţiei muzicale, renunţarea la aceste 
obiective nu poate fi o soluţie.

Problema evaluării culturii muzicale rezidă în disfuncţionalitatea educaţiei muzica-
le, viciate de preluarea principiilor docimologiei şcolare în învăţământul artistic general, 
fără a pune în relief specificul cunoaşterii şi al educaţiei muzicale [33]:

• 	 Cunoaşterea muzicii este un proces complex de conştiinţă, care provoacă emoţii, 
impresii, sentimente şi idei în cadrul practicilor de audiţie/interpretare/creaţie. 
Accesul la esenţa muzicii este înlesnit de convergenţa trăirii şi a înţelegerii, a sen-
sibilului şi a mentalului, a desfătării şi a cugetului. Trăirea emoţională a muzicii 
reprezintă punctul de plecare al cunoaşterii artistice, care, mai apoi, accede spre 
experienţa mintală, punând în vibraţie raţiunea.



71

• 	 Specificul cunoaşterii artistice se manifestă în caracterul ei practic şi senzitiv de 
receptare a fenomenului artistic, prin valoarea actului de trăire, după care ur-
mează raţionalizarea muzicii. Astfel, raţiunea împlineşte cunoaşterea artistică, 
facilitând înţelegerea lumii sensibile a muzicii.

• 	 Trăirea emoţiei este una dintre exigenţele educaţiei muzicale. Muzica de la sine 
nu educă. Fluxul de stări apărute în timpul actului muzical (de audiţie – interpre-
tare – creaţie) poate deveni stimul pentru activitatea de educaţie.

• 	 Actul de educaţie muzicală se efectuează la nivelurile informativ-teoretic şi for-
mativ-aplicativ, aflate în raport de reciprocitate, completându-se, în sensul că 
instruirea nu o poate înlocui, ci doar asigură o mai bună receptare a muzicii, în 
timp ce contemplarea propriu-zisă valorifică virtuţile instruirii. Atingerea acestor 
niveluri poate asigura şi realizarea scopului fundamental al educaţiei – formarea 
culturii muzicale.

• 	 Educaţia muzicală trebuie să se axeze pe multiplele experienţe de trăire emoţio-
nală a imaginii artistice în toate momentele actului muzical: audiție, interpretare, 
creație, reflexie (aspectul formativ-aplicativ al procesului educaţional); iar ansam-
blul cunoştinţelor (aspectul informativ-teoretic) tinde să înlesnească contempla-
rea şi înţelegerea valorilor de artă, formând cultura teoretică a elevului. 

Misiunea profesorului este de a demonstra în procesul de predare – învăţare – eva-
luare că legile muzicii se suprapun legilor spiritului uman, care îi dă viaţă; iar legile aces-
tuia se suprapun legilor vieţii universale [26, p. 74].

Constituentele cunoaşterii ş i asimilării artei muzicale în instituțiile de învățământ 
general sunt: experienţa muzicală (trăirea emotivă, atitudinile) adunată în cadrul 
audițiilor/interpretării/creației muzicale şi competenţa muzicală (cunoştinţe, aptitudini 
muzicale). În procesul de educaţie muzicală se formează cultura muzicală a elevilor ca 
parte constituentă a culturii spirituale. Conţinutul educaţiei muzicale este elaborat în 
baza principiului modular de organizare a unităților de conținut. În concluzie, temele 
modulelor constituie şi legităţile fundamentale ale artei muzicale şi ale formării culturii 
muzicale, din cunoaşterea cărora derivă edificarea culturii muzicale a elevilor. Acţiunea 
de evaluare se axează nu pe aprecierea/măsurarea/notarea cunoştinţelor – capacităţi-
lor – atitudinilor, ci pe evoluţia experienţei muzicale şi a gradului de formare a compe-
tenţelor muzicale ale elevilor în raport cu tema modulului.

În procesul de predare – învăţare – evaluare a disciplinei Educaţie muzicală în sis-
temul de învățământ general, începând cu 1 septembrie 2019, va fi implementată Eva-
luarea criterială prin descriptori (ECD) în toate clasele (de la I-a până în a VIII-a). ECD 
reprezintă un sistem de eficientizare permanentă şi diferenţiată a predării, învăţării şi 
evaluării prin introducerea criteriilor şi descriptorilor, fără acordarea notelor. Descrip-
torii, fiind criterii calitative de evaluare, care descriu modul de manifestare a compe-
tenţelor elevului, permit determinarea gradului de realizare a acestora (minim, mediu, 
maxim). În conformitate cu nivelul atins, descriptorii permit acordarea de calificative 
(suficient, bine, foarte bine). 

Obiectivul principal al ECD rezidă în îmbunătăţirea rezultatelor obţinute individual 
sau în grup, contribuind la motivarea pentru învăţare, la (auto)corectarea greşelilor, 
prin urmare, la o evoluţie a dezvoltării personalităţii ş colarului mic. Din acest punct 
de vedere, paradigma ECD susţine ideea că fiecare copil este unic, diferit de ceilalţi,  
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valoros. ECD nu urmărește doar constatarea/fixarea stării lucrurilor, dar tinde să con-
tribuie la individualizarea traseului de dezvoltare continuă a copilului, prin proiectare, 
monitorizare și ghidare competentă. 

Actualmente, obiectul evaluării în şcoală îl constituie rezultatele școlare individuale 
ale copilului. Rezultatele școlare includ un spectru larg de achiziţii ale elevilor în do-
meniul cognitiv (cunoştinţe, priceperi, capacităţi, abilităţi), dar și întregul ansamblu de 
comportamente care contribuie la dezvoltarea personalităţii elevului (comportamente 
şcolare din plan afectiv şi psihomotor, deprinderi autoevaluative etc.).

PRODUSELE ȘCOLARE LA EDUCAȚIA MUZICALĂ

Domeniul interpretării  
muzicale

Domeniul  
audiției

Domeniul creației  
muzicale elementare

-	 cultura cântului
-	 repertoriul de cântece
-	 planul de interpretare
-	 fredonatul
-	 acompaniamentul ritmic 
pentru melodia unei piese 
etc.

-	 cultura auditivă
-	 partitura ascultătorului
-	 fredonatul melodiei
-	 caracterizarea verbală a  
muzicii

-	 răspunsul oral
-	 lucrarea scrisă etc.

-	 improvizația muzicală
-	 mișcările de dans/plastice
-	 imaginile pictografice
-	 melogestica
-	 lucrarea scrisă
-	 acompaniamentul muzical 
etc. 

Figura 5. Produsele școlare la Educația muzicală în clasele a V-a – a VIII-a 

Produsul școlar reprezintă un rezultat școlar proiectat pentru a fi realizat de către 
elev și măsurat, apreciat de către cadrul didactic, însuși de către elev, de către colegi și, 
eventual, părinții acestuia. Produsul evaluat și criteriile de evaluare se iau din Metodo-
logia evaluării criteriale prin descriptori.

Pentru Educaţia muzicală sunt prevăzute următoarele produse: 
(a) 	în domeniul audiției: cultura auditivă, partitura ascultătorului, fredonatul melodi-

ei, caracterizarea verbală a muzicii etc.; 
(b)	în domeniul interpretării muzicale: cultura cântului, repertoriul de cântece, acom-

paniamentul ritmic pentru melodia unei piese etc.;
(c) 	în domeniul creației muzicale elementare: improvizații ritmice/melodice, mișcări 

de dans/plastice, imagini pictografice, melogestică etc.
Aceste produse sunt în mare măsură de ordin spiritual, reprezintă totalitatea valo-

rilor achiziționate în domeniul artei muzicale și viziunea elevilor asupra vieții (idealuri, 
gusturi, necesități, credințe, atitudini, comportamente etc.). Cunoștințele muzicale și 
cele despre muzică nu au nicio valoare fără aplicabilitatea lor în activitățile muzicale 
propriu-zise. Evaluarea culturii muzicale a elevilor se va realiza preponderent în cadrul 
formelor practice de interpretare muzicală, de exteriorizare a trăirilor interioare față 
de muzică prin: tehnica partitura ascultătorului, reprezentarea conturului melodic cu 
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gestul mâinii în spațiu (cu ochii închiși), reprezentarea grafică pe caiet a formei muzicale 
etc. Testele de cunoștințe muzicale nu vor depăși 10-15 % din volumul probelor de eva-
luare aplicate la clasă pe parcursul unui an de studii. 

Descrierea produselor școlare specifice educației muzicale
Partitura ascultătorului – totalitatea notițelor (verbale, pictografice) prin care se 

reprezintă gradul de înțelegere a muzicii dintr-o creație în temeiul efortului auditiv și lă-
untric trăit în timpul audiției (reaudițiilor). Notițele pot fi organizate într-un tabel sau fi-
gură, dispuse astfel încât să poată fi urmărite concomitent (în timpul audiției), cu referi-
re la: elementele de structură, conturul melodiei, expresivitatea elementelor de limbaj 
muzical, imagine etc. – diverse aspecte ale unei creații muzicale. În funcție de subiectul 
lecției, partitura ascultătorului poate fi elaborată în baza anumitor criterii, prin care se 
formează înțelegerea muzicii, viziunea elevului/elevilor asupra creației muzicale, prin 
care se construiește relația elevului-receptor cu creația muzicală. În procesul de elabo-
rare a partiturii ascultătorului pot fi utilizate următoarele tehnici: fredonarea motive-
lor, melogestica, meloritmia, meditația (reflexia) muzicală, caracterizarea, comentariul, 
discuția dirijată, reprezentarea plastică etc.  

Răspunsul oral – metodă de comunicare orală, bazată pe limbajul oral, pe cuvântul 
rostit. Conținutul răspunsului oral poate fi organizat sub formă de informare, narațiune, 
descriere, explicație, comunicare bazată pe limbajul audiovizual (adică al asocierii ima-
ginii, sunetului și cuvântului). În răspunsul oral poate fi utilizată terminologia muzicală, 
pot fi caracterizate/comparate elementele de limbaj muzical, poate fi argumentată opi-
nia/atitudinea față de muzică. Răspunsul oral al elevului depinde de felul în care cadrul 
didactic formulează întrebarea/cerința/sarcina.

Cultura cântului – manifestare artistică produsă de voce cu toată puterea aptitudi-
nilor, a deprinderilor și a cunoștințelor mobilizate la executarea unei creații muzicale. 
Deprinderile de bază pentru interpretarea vocală a unei melodii sunt: ţinuta, respiraţia, 
emisia, dicţia, audierea, cântul în grup şi individual. Cele mai relevante elemente ale cul-
turii cântului sunt: poziția la cânt, emisia sunetului, respirația, intonația justă, pronunția 
ritmică a textului, exprimarea stării emoționale prin cânt etc. În procesul de evaluare a 
culturii cântului este bine de anunțat elevii despre elementele culturii cântului supuse 
aprecierii (2-3). 

Planul de interpretare (a cântecului) – un proiect elaborat cu anticipare, cuprinzând 
unele condiții de interpretare prin raportare la: (1) forma muzicală strofică/strofică cu 
refren din cântec (modalitatea de executare a fiecărui element din forma muzicală – 
introducere, strofă, refren, ritornelă), (2) expresivitatea elementelor de limbaj muzi-
cal (melodie, tempo, nuanțe dinamice etc.), (3) acompaniament (de pian, fonogramă, 
la instrumente muzicale pentru copii etc.), (4) integrarea mișcărilor ritmice/de dans în 
procesul de interpretare muzicală, (5) dramatizarea mesajului muzical (adaptarea ima-
ginii muzicale la condițiile reprezentării scenice). Cadrul didactic stabilește/alege care 
mijloace de expresie se includ în planul de interpretare. Planul de interpretare a unui 
cântec poate fi un produs de activitate individuală sau în grup.

Repertoriul de cântece – totalitatea de cântece învățate și cunoscute, pe care ele-
vul le păstrează în memorie și le poate interpreta expresiv solo sau în cor, cu sau fără 
acompaniament, în situații de învățare și cotidiene, manifestând cultură interpretativă  
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și atitudine creativă. Repertoriul de cântece învățat la lecțiile de Educație muzicală poa-
te avea o tematică diversă: (a) viață școlară, (b) natură, (c) copilărie, (d) obiceiuri și 
tradiții populare, (e) patrie și neam etc. Repertoriul de cântece al elevului/clasei de 
elevi se formează în activitatea de cânt vocal-coral din cadrul lecției, pe parcursul unui 
semestru/an școlar. 

Fredonatul temelor muzicale – îngânare (reproducere lentă, fără cuvinte, cu gura 
închisă, ca pentru sine) a unei melodii. Pot fi fredonate melodii din creațiile audiate și 
interpretate, melodii din creații muzicale de diferite genuri și stiluri muzicale, melodii 
instrumentale/vocale. Fredonatul motivelor, al melodiei, al temei muzicale în proce-
sul cercetării auditive a unei creații muzicale facilitează înțelegerea mesajului/imaginii, 
sporește observarea evoluției în dezvoltarea muzicii etc. Există mai multe tipuri de fre-
donat: (a) sub formă de murmur – cânt nedeslușit, (b) prin șuvoi de aer, (c) prin fluierat 
(încet), (d) prin intonarea pe diverse vocale/silabe. În funcție de puterea intensității 
sonore, fredonatul poate fi: (1) audibil, (2) aproape inaudibil, (3) mut (inaudibil/mintal). 
Fredonatul temelor muzicale se utilizează în activitatea de audiție. 

Lucrarea scrisă (individuală/în grup) – executarea de către elev/elevi a diferitor 
sarcini în scopul aplicării cunoștințelor, a deprinderilor muzicale la soluționarea unor 
probleme artistice, de creație, de cercetare/descoperire etc. Lucrarea scrisă poate fi 
răspunsul la una sau mai multe întrebări, un eseu, o descriere, o caracterizare (în baza 
anumitor repere), rezultatele unui proiect de cercetare, o apreciere artistică/valorică, o 
descriere a unor experiențe speciale etc. Deseori, lucrarea scrisă are o temă și puncte 
de reper pentru executare. 

Caracterizarea muzicii – explicarea muzicii ca formă de pătrundere în arta muzicală 
în rezultatul contactului direct. Conținutul unei creații muzicale poate fi descoperit/
cercetat/înțeles cu simțul și cugetul. În procesul de caracterizare a muzicii se dezvoltă/
se manifestă gradul de înțelegere a mesajului sonor-artistic, se formează deprinderea 
de a utiliza terminologia muzicală. Într-o creație pot fi caracterizate: imaginea, forma 
(structura), elementele de limbaj, dramaturgia emoțională etc. În cadrul caracterizării 
pot fi integrate: explicația, analiza, aprecierea muzicii. Caracterizarea muzicii poate fi 
realizată oral și în scris, individual și în grup. 

Cultura auditivă – totalitatea deprinderilor manifestate în procesul de receptare a 
unei creații muzicale raportate la anumite reguli de cunoaștere/pătrundere în sensurile 
ei. Cultura auditivă ține de sensibilitatea auzului, dar se exprimă comportamental. Nu 
mai puțin importantă este urmărirea lucrării în timpul sunării – „activismul” interior al 
receptorului, care este de natură spirituală. Cultura auditivă poate fi manifestată prin 
comportament exterior și ca activitate interioară. Elementele culturii auditive: concen-
trarea atenției, păstrarea liniștii (a tăcerii triple: până la sunarea muzicii, pe parcursul 
sunării, imediat după încetarea sunării), retrăirea emoțională a evenimentelor sonore, 
urmărirea evoluției/dezvoltării mesajului sonor, atribuirea semnificației/înțelegerea 
sensului expresiilor sonor-artistice, meditarea/gândirea muzicii etc. Deoarece activita-
tea de audiție este un act participativ și creativ, aceasta solicită activizarea imaginației 
și a gândirii; fără implicarea acestora nu poate fi formată cultura auditivă. 

Improvizația muzicală – rezultatul activității de improvizație muzicală, produsul 
creativității muzicale spontane. Improvizația muzicală poate fi considerată ca: (a) ac-
tivitate de creație/compunere spontană, (b) rezultat al activității de creație muzicală, 
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(c) compoziție muzicală în formă liberă. Pentru a improviza muzical se impun două ap-
titudini cu caracter creativ: de compunere și de interpretare. În practica educației mu-
zicale sunt valorificate improvizațiile: ritmice, melodice, ritmico-timbrale. Inițial, elevii 
improvizează îmbinări de silabe ritmice în măsură binară și ternară – formule ritmi-
ce, din care se constituie un desen ritmic (cu sau fără text). Improvizațiile melodice se 
inițiază (după improvizațiile ritmice) în procesul de însușire a raportului de înălțime a 
sunetelor din scărița muzicală: pe 2 sunete (sol și mi), pe 3 sunete (sol, mi, la), pe 4 su-
nete (do, mi, sol, la), conform metodologiei de însușire a sunetelor din scărița muzicală. 
La improvizațiile ritmico-timbrale sunt necesare cunoștințe în domeniul raportului de 
durată a sunetelor (sau a silabelor ritmice) și deprinderi de interpretare la instrumente 
muzicale pentru copii. Varietatea timbrală a instrumentelor muzicale poate fi înlocuită 
cu percuția corporală și cu diverse posibilități de emisie prin ciupire, lovire, pocnire etc. 
Improvizația muzicală poate fi individuală și colectivă. 

Melogestica – reprezentarea spontană (in actum – în procesul sunării muzicii „pe 
viu” sau în variantă înregistrată) a liniei melodice cu ajutorul mișcărilor plastice ale 
mâinilor în spațiu. Mâna/mâinile urmează în spațiu „traiectoria” dezvoltării motivului/
melodiei. Melogestica poate fi executată cu o mână sau cu ambele (sub formă de dia-
log). Fiecare mână poate demonstra diferite motive (la diferite instrumente/voci), cu o 
configurație variată. Uneori, ambele mâini „proiectează” aceleași mișcări.

Acompaniamentul muzical – totalitatea elementelor (armonice, ritmice) subordo-
nate uneia sau mai multor linii melodice vocale sau instrumentale; partea muzicală, 
instrumentală sau orchestrală, care însoțește și susține un solist sau un ansamblu coral. 
Sunt trei tipuri de acompaniament muzical: (a) instrumental (acompanierea unei lucrări 
de un singur instrument), (b) orchestral (acompanierea unui instrument/voce/cor de 
orchestră), (c) vocal (acompanierea unei linii melodice de o melodie cântată cu voce). 
În Educația muzicală se practică cel mai des acompaniamentul ritmic al melodiilor din 
cântece. Elevii acompaniază ritmic o melodie prin executarea repetată a unei formule/
desen ritmic (învățat după auz sau după notație muzicală). 

Un rol aparte îl joacă autoevaluarea – formă de organizare şi apreciere reprezentând 
expresia unei motivaţii lăuntrice faţă de învăţare. Ea are efect formativ şi se raportează 
la diferite capacităţi ale elevului, în funcţie de progresul realizat şi dificultăţile pe care 
trebuie să le depășească. În acest sens, caietele elevilor constituie spaţiul de învăţare, 
ameliorare și recuperare. În procesul evaluării, verificând caietele, profesorul se va axa 
pe succesul elevilor. Sarcina cadrului didactic este de a pregăti elevii pentru autoevaluare, 
de a-i face să înţeleagă criteriile în baza cărora îşi apreciază propria activitate. Implicarea 
elevilor în aprecierea propriilor eforturi şi rezultate are multiple efecte benefice. Cadrele 
didactice dobândesc confirmarea aprecierilor lor în opinia elevilor cu privire la rezultatele 
constatate, iar elevul exercită rolul de subiect al acţiunii pedagogice, de participant la 
propria formare. Autoevaluarea stimulează motivaţia intrinsecă faţă de învăţătură şi ati-
tudinea responsabilă faţă de propria activitate, îi ajută pe elevi să aprecieze rezultatele. 
Evidențiem condițiile necesare pentru realizarea eficientă a autoevaluării:

• 	 prezentarea sarcinii de lucru (a produsului) și a criteriilor de succes;
• 	 încurajarea elevilor pentru a-şi pune întrebări referitoare la modul de realizare a 

sarcinii (conștientizarea criteriilor);
• 	 aplicarea controlată a unor grile de autoverificare;
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• 	 încurajarea evaluării în cadrul grupului sau al clasei (evaluarea reciprocă);
• 	 completarea unei fișe de autoevaluare la finalizarea unei sarcini de lucru relevante.
Pentru a proiecta procesul evaluării și a elabora instrumente de evaluare, cadrul 

didactic trebuie să selecteze produsul(ele) relevant(e) din lista celor recomandate (se 
admite și propunerea unui produs opțional) în corespundere cu unitatea(unitățile) de 
competență supusă(e) evaluării, prin corelare cu conținutul de învățare și activitățile de 
învățare și evaluare recomandate.

În funcție de momentul unui act evaluativ într-un parcurs de învățare, se disting: 
evaluarea inițială (EI) – predictivă; evaluarea formativă (EF) – continuă; evaluarea 
sumativă (ES) – finală. În cadrul acestora, la disciplina Educaţie muzicală, se vor face 
evaluări prin criterii și descriptori, fără calificative. Ținând cont de caracterul formativ 
al evaluării inițiale, se va urmări respectarea consecutivității şi a valorii tipurilor de eva-
luare care stimulează elevul printr-un feedback permanent din partea cadrului didactic.

În continuare, enumerăm câțiva pași pentru realizarea ECD la disciplina Educație mu-
zicală:
1.	 Se planifică probele de evaluare în fiecare clasă pe perioada a două module conse-

cutive: o evaluare inițială, nu mai puțin de 3 evaluări formative și o evaluare sumati-
vă. 

2.	 Se stabilesc produsele școlare potrivite pentru fiecare probă de evaluare (la alege-
rea cadrului didactic). Rezultatele unei probe de evaluare pot fi adunate pe parcursul 
a 1-2 lecții consecutive. O probă de evaluare poate reuni un produs sau mai multe 
produse care reprezintă diferite domenii de activitate sau un domeniu (audiție, in-
terpretare sau creație). Formele de evaluare vor fi individuale și de grup. 

3.	 Se aplică autoevaluarea rezultatelor școlare individuală și de grup, ca evaluare de 
proces sau ca evaluare de produs. Probele de autoevaluare vor crea starea de bine 
și vor stimula interesul pentru muzică. Lucrul în caiet va include diverse modalități 
de autoapreciere, corelate cu prevederile curriculare. Unele dintre cele mai reco-
mandabile criterii pot fi: retrăirea emoțională, caracterul participativ și atitudinea 
pozitivă.

4.	 Se evaluează produsele școlare în baza unor criterii de apreciere. Cadrul didactic 
stabilește care și câte criterii de evaluare va utiliza în proba de evaluare, informând 
elevii despre aceasta. Criteriile de evaluare reprezintă obiectivele operaționale ale de-
mersului lecției și exprimă gradul de formare a elementelor culturii muzicale a elevu-
lui. Criteriile de evaluare sunt valide și pentru evaluarea de proces (la fiecare lecție).

5.	 Se apreciază rezultatele probelor de evaluare cu ajutorul descriptorilor de 
performanță. Cadrul didactic alege descriptorii (din lista propusă la fiecare produs 
școlar) potriviți pentru a explica și a argumenta elevului de ce este evaluat cu unul 
dintre calificative: foarte bine, bine, suficient. Rezultatele la fiecare probă se notează 
prin calificative.

6.	 Se introduc rezultatele probelor de evaluare în catalogul clasei: nu mai puțin de 
3 probe de evaluare formativă (pe parcursul a 2 module consecutive), 1 probă su-
mativă (la sfârșitul modulului 2 și 4) și media probelor incluse în registru. Evaluarea 
inițială nu se notează în catalogul clasei. Monitorizarea progresului elevilor poate fi 
asigurată la fiecare lecție: de către elevi – în caietul de clasă, de către cadrul didactic 
– în registrul asociativ al clasei (la necesitate). 
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