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Preliminarii

Curriculumul la Istoria romdnilor si universald include ansamblul elementelor esen-
tiale, relevante ale realitatii educationale din scoald, atat la nivel de reprezentare teo-
retica, cat si a activitatii practice desfasurate, imprimand o continua reconsiderare si
reconcepere contextuald a acestora.

Curriculumul la disciplina Istoria romdnilor si universald fundamenteaza si ghideaza
activitatea cadrului didactic, faciliteaza abordarea creativa a demersurilor de proiecta-
re didactica de lunga durata si de scurta durata, dar si de realizare propriu-zisa a proce-
sului de predare —invatare — evaluare.

Dezvoltarea Curriculumuluila disciplina scolara Istoria roménilor si universald este o
necesitate dictata de actualizarea standardelor in educatie si de schimbarile survenite
odata cu adoptarea paradigmei educationale centrarea pe elev si scoala prietenoasd
copilului.

Disciplina scolara Istoria romdnilor si universald, valorificata in plan pedagogic in
Curriculumul dat, are un rol important in formarea/dezvoltarea personalitatii elevilor,
in formarea unor competente necesare pentru invatare pe tot parcursul vietii, dar si de
integrare intr-o societate bazata pe o permanenta schimbare.

Prezentul Curriculum la disciplina Istoria romdnilor si universald este parte componen-
ta a Curriculumului National si reprezintd un document reglator prevazut pentru a fi im-
plementat in clasele gimnaziale. Disciplina Istoria Romdnilor si universald face parte din
segmentul obligatoriu, ce defineste elementele centrale ale formarii elevilor pe parcursul
ciclului gimnazial (clasa a V-a-a IX-a), in aria curriculara Educatie socioumanisticd.

Documentul actual este o continuitate a Curriculumului din anul 2010 centrat pe
competente. Dezvoltarea curriculara implica o noua paradigma educationala: de la cu-
nostinte si gandire critica la formarea de abilitati, de atitudini si valori — elemente indis-
pensabile cetateniei participative.

n procesul de proiectare a Curriculumului la disciplina Istoria rom@nilor si universald
s-a tinut cont de:

e abordarile postmoderne si tendintele dezvoltarii curriculare pe plan national si

international;

* necesitatile de adaptare a Curriculumului disciplinar la asteptarile societatii, la

cerintele educationale speciale ale elevilor (CES), dar si la traditiile scolii nationale;
¢ valentele disciplinei in formarea competentelor transversale, transdisiplinare si
specifice;




necesitatile asigurarii continuitatii si interconexiunii dintre ciclurile invataman-
tului general: educatie timpurie, invatdmdantul primar, invatdmdntul gimnazial si

invatamantul liceal.

Curriculumul la disciplina Istoria romanilor si universald include urmatoarele com-

ponente structurale: Preliminarii, Repere conceptuale, Administrarea disciplinei, Com-

petente specifice, Matricea dezvoltdrii competentelor specifice la disciplind, Unitdti de

invatare, Unitdti de competentd, Unitdti de continut, Activitdti si produse de invdta-

re recomandate, Repere metodologice de predare — invatare — evaluare, Bibliografie.

Curriculumul la disciplina include si finalitatile, prezentate dupa fiecare clasa si care re-

flecta competentele specifice disciplinei, manifestate gradual la etapa data de invatare,

care au functia de stabilire a obiectivelor de evaluare finala.

Elemente de dezvoltare/noutate curriculara la disciplina Istoria romdnilor si universald:

a)

b)

c)
d)

f)
g)

h)

)

k)
y

transpunerea abordarii sistemice a curriculumului ca un concept in Curriculumul
la discipling;

reliefarea cadrului valoric transdisciplinar in baza profilului absolventului ciclului
gimnazial, din perspectiva unitatii abordarii psiho- si sociocentriste;

revizuirea competentelor specifice disciplinei;

raportarea competentelor specifice si a unitatilor de competentd, ce urmeaza a
fi formate elevilor, la schimbarile produse in societate: globalizare, internationa-
lizare, europenizare, tehnologizare etc.;

precizarea nivelului taxonomic al competentelor specifice;

elaborarea unitatilor de competenta conform nivelului taxonomic;

elaborarea unitatilor de invatare cu detalieri de continut;

racordarea activitatilor de invatare recomandate la unitatile de competenta;
conexitatea abordarilor intra- si interdisciplinare la nivelul competentelor si a
continuturilor cu alte discipline: Limba si literatura romdénd, Limbi strdine, Edu-
catie pentru societate, Geografie, Dezvoltare personald, TIC (in contextul imple-
mentarii Strategiei ,Moldova Digitala 2020” etc.;

introducerea activitatilor de invatare in baza de proiect pentru studierea istoriei
locale, elaborate individual sau in grupuri, cu actiuni practice, realizate in clasa,
in scoald, Tn comunitate (la alegerea profesorului si a elevului);

evaluarea gradului de formare a competentelor la nivel de proces si de produs;
selectarea pentru studierea obligatorie a notiunilor si a personalitatilor istorice
(pentru fiecare an de studiu);

m) includerea activitatilor de sinteza, a studiilor de caz in rubrica Activitdti de

n)

invatare la discretia profesorului;
includerea listei de produse recomandate pentru fiecare class3;




0) reducerea numarului unitatilor de continut;

p) transferarea unitdtilor de continut ,Revolutiile din anii 1848-1849 in Franta,
Statele germane, Statele italiene si Imperiul Habsburgic” si ,Revolutiile din anii
1848-1849 in Tarile Romane” din clasa a Vll-a in clasa a VllI-a si unitatilor de in-
vatare ,,Primul Razboi Mondial” si ,Marea Unire” din clasa a Vlll-a in clasa a IX-3;

q) indicarea Continuturilor curriculare ce nu vor fi evaluate la examenele de absolvi-
re a ciclului gimnazial;

r) elaborarea finalitatilor conform nivelului taxonomic pentru fiecare clasa.

La baza elaborarii Curriculumului la Istoria romdanilor si universald, editia 2019 pentru
treapta gimnaziala au stat: documente nationale si internationale de politici educationale; ra-
portul de sinteza a evaluarii Curriculumului la disciplina Istoria romdanilor si universald (2010);
sugestiile cadrelor didactice si manageriale din republica, observatiile expertilor in domeniile
educatiei si istoriei, experientele programelor anterioare din tara si de peste hotare.

Modul de abordare in studierea trecutului istoric porneste de la istoria locala spre
istoria nationald, regionala si cea universala.

Prezentul document, care este parte componenta a Curriculumului national, fiind
a doua generatie de curricula axate pe dezvoltarea de competente, reflecta angaja-
mentele asumate de catre Republica Moldova si recomandarile privind educatia pentru
o cultura democratica, educatia pentru drepturile omului, educatia interculturalitatii,
stipulate Tn documente nationale si internationale:

- internationale — Declaratia Universald a Drepturilor Omului (1948), Conventia cu privire

la Drepturile Copilului (1989), Conventia ONU privind Drepturile Persoanelor cu Dizabili-
tdti (2010), Observatiile finale ale Comitetului pentru Drepturile Copilului (2017);

- europene — Recomandarea nr. 15/2001 a Consiliului Europei cu privire la studiul
istoriei in secolul XXI (2001), Memorandumul pentru educatia permanentd, elabo-
rat de Uniunea Europeand (2000), Carta Consiliului Europei privind educatia pen-
tru cetdtenie democraticd si educatia pentru drepturile omului (2010), Declaratia
Finald a celei de-a 25-a sesiuni a Conferintei Permanente a Ministrilor Educatiei
din cadrul Consiliului Europei (2016) si Cadrul de Referintd al Competentelor pen-
tru o Culturd Democraticd (Consiliul Europei, 2018);

- nationale — Codul Educatiei al Republicii Moldova (2014), Programul de Dezvol-
tare a Educatiei Incluzive in Republica Moldova pentru anii 2011-2020, Strategia
de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 (2014), Standarde de eficientd a
invatdrii la disciplina scolard istoria pentru invatdmdntul gimnazial si liceal (2012),
Standardele de calitate pentru institutiile de invatamdnt primar si secundar ge-
neral din perspectiva scolii prietenoase copilului (2013), Cadrul de Referintd al
Curriculumului National (2017).




Functiile de baza ale Curriculumului sunt:

e de conceptualizare a demersului curricular specific disciplinei Istoria romdnilor si
universala;

e de reglementare si asigurare a coerentei dintre disciplina data si alte discipline din
aria curriculara, dintre predare — invatare — evaluare, dintre produsele curriculare
specifice discipinei Istoria romdnilor si universald, dintre componentele structurale
ale Curriculumului disciplinar, dintre standardele si finalitatile curriculare;

e de proiectare a demersului educational/contextual (la nivel de clasa concreta);

e de evaluare a rezultatelor invatarii etc.

Beneficiarii documentului curricular sunt elevii si parintii/reprezentantii legali ai
acestora, cadrele didactice din invatamantul general si specialistii din cadrul organe-
lor locale de specialitate in domeniul invatamantului. Curriculumul este un document
reglator pentru formatori, pentru societatea civild, precum si pentru factorii de decizie
interesati in realizarea principiului educatie de calitate. Autorii manualelor si ghidurilor
metodologice vor respecta integral cerintele si recomandarile Curriculumuluiin elabo-
rarea materialelor si organizarea activitatilor de predare — invatare — evaluare. Cadrele
de conducere din sistemul educational vor utiliza acest document pentru monitorizarea
calitatii procesului de Tnvatare la disciplina.




I. Repere conceptudale

Reperele conceptuale ale Curriculumuluila disciplina Istoria romdénilor si universald in-
clud totalitatea de concepte, principii si abordari ce asigura formarea/dezvoltarea unui
ansamblu de competente necesare pentru o cultura in spiritul democratiei, constituita
din valori, atitudini, abilitdti, cunostinte si intelegere criticd.

Prezentul Curriculum la disciplind presupune sincronizarea abordarii psihocentrice
(Tn centrul atentiei este elevul cu particularitatile de varsta si nevoile sale, ritmul propriu
de Tnvatare si dezvoltare), sociocentricd (focalizarea pe asumarea valorilor democrati-
ei, ale drepturilor omului, ale statului de drept si ale diversitatii culturale), prioritatea
finalitatilor educationale, integralizarea predarii — invatarii — evaluarii etc. si abordarea
individualizatd (din perspectiva educatiei incluzive, care vizeaza valorificarea tuturor
diferentelor si calitatilor subiectului prin dezvoltarea potentialului fiecarui copil).

Prevederile conceptuale ale Curriculumului la Istoria romdnilor si universald se
axeaza pe:

Curriculum ca teorie: Teoria generald a Curriculumului ca o noua categorie (stiinta
pedagogica) dezvolta Teoria generald a educatiei si Teoria generald a instruirii din per-
spectiva cadrului proiectiv, avand finalitatile in calitate de substanta prioritara, care vi-
zeaza: definirea conceptului de curriculum in calitate de paradigma a educatiei si model
de proiectare a educatiei si instruirii; fundamentele filozofice, sociologice si psihologice
ale Curriculumului; fundamentele pedagogice ale Curriculumului — finalitatile educatiei
la nivel de sistem si de proces; domeniile Curriculumului: tipurile de curriculum; nivelu-
rile; ariile curriculare; produsele curriculare; procesele de dezvoltare curriculara.

Tn ciclul gimnazial procesul educational la Istoria roménilor si universald are urmé-
toarele obiective:

— dezvoltarea gandirii critice;

— dezvoltarea competentelor de lucru, utilizand surse istorice (de informare si apli-

care in contexte diferite);

— formarea abilitatilor de analiza si evaluare a motivatiilor actiunii umane, de stabi-

lire a relatiei dintre actiunea umana si valorile unei societati democratice;

— formarea mecanismelor intelectuale, care sa combata si sa previna discriminarea

si xenofobia;

— stimularea asumarii multiculturalitatii si a multiperspectivitatii;




— oferirea suportului factologic celorlalte discipline scolare din aria curriculara Edu-

catie socioumanisticd si altor arii curriculare;

— asigurarea intereselor si cerintelor educationale ale elevilor, Tn scopul dezvoltarii

personalitatii si asigurarii insertiei sociale Intr-o societate in continua schimbare.

Curriculum ca finalitate confera rolul prioritar finalitatilor exprimate in termeni de
competente. Curriculumul ca finalitate este axat pe sistemul de formare/dezvoltare a
competentelor-cheie si a competentelor specifice disciplinei. Finalitatile sunt criterii
pentru selectarea si organizarea continuturilor, selectarea strategiilor de predare — in-
vatare si de evaluare, iar competenta scolard este inteleasa ca un sistem integrat de
cunostinte, abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate si dezvoltate prin invatare, a
caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse con-
texte si situatii (Cadrul de Referintd al Curriculumului National, 2017).

Conform finalitatilor educationale (art. 11 pct. 2 al Codului Educatiei), scoala are
misiunea de a educa o gandire critica beneficiarilor sai, iar prin componenta sa civica,
disciplina scolara Istoria romdnilor si universald isi mentine privilegiul printre stiintele
socioumanistice de a contribui direct la formarea unei culturi generale, a unui sistem
de valori caracteristice societatii civilizate, avand la baza educatia patriotica, morala
si decente ale comportamentului cotidian, care, luate drept dovada si/sau garantie a
judecatii actiunilor oamenilor, determina interpretarile, interactiunile si comportamen-
tele sociale.

Istoria romdnilor si universald, fiind o disciplina obligatorie din aria curriculara Edu-
catie socioumanisticd, este orientata prioritar spre intelegerea trecutului propriului po-
por si a diversitatii traditiilor culturale si istorice ale popoarelor lumii pentru a evita
prejudecatile si a incuraja toleranta si comunicarea/colaborarea eficienta intre oameni.
Elevilor le vor fi formate atitudini si valori de intelegere a rolului si semnificatiei persoa-
nelor cu care interactioneaza direct sau indirect, indiferent de apartenenta lor etnica,
religioasa, de gen etc., excluzand astfel ura rasiald, xenofobia sau antisemitismul. Edu-
catia istoricd reprezintd unul din cele mai importante si actuale aspecte, care contribu-
ie la dezvoltarea competentelor cetateanului activ si responsabil, fiind axata pe ideea
teoriei constructiviste, in care invatarea este o constructie si nu o insusire de informatii
transmise si receptate pasiv.

Procesul didactic va presupune implicarea activa a elevilor in formarea competen-
telor, luarea in considerare a individualitatii lor, a contextului real in care se afla. Elevul
fnvata sa-si construiasca propria viziune, interconectand cunostintele noi cu cele ante-
rioare si le memorizeaza prin construirea propriilor semnificatii sub indrumarea cadru-

lui didactic, care este organizator, facilitator, coordonator.




Educatia istoricd contribuie la formarea/dezvoltarea competentelor si atitudinilor
necesare absolventului pentru autodezvoltare si incadrarea activa in viata sociala si
economica a tarii. Competentele vizate (valorile, atitudinile, abilitatile si cunostintele)
au un caracter transdisciplinar si definesc rezultatele invatarii, exprimate in convingeri,
experiente si produse.

Finalitatile disciplinei Istoria romdnilor si universald se reflectda nemijlocit in com-
petentele-cheie si in setul de valori si atitudini enuntate in Curriculumul National, din
care deriva intreaga structurd curriculara (competente specifice, unitdti de competentd,
unitdti de continuturi, sugestii metodologice si de evaluare).

Continuturile Curriculumului includ competente specifice, unitdti de competentd,
unitdti de invdtare/continut, activitdti de invdtare, produse scolare recomandate si fina-
litdti pe ani de studii/cicluri de scolaritate.

Competentele specifice disciplinei Istoria romdnilor si universald au un grad ridicat
de generalitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile
finale ale elevului.

Unitdtile de competentd sunt derivate din competentele specifice disciplinei (fiind
etape ale realizarii acestora) si acopera perioada unui an scolar. Unitdtilor de compe-
tentd le sunt asociate unitati de continut, acestea fiind mijloace de formare/dezvoltare
a competentelor.

Curriculumul contine Matricea competentelor la disciplina Istoria romdnilor si uni-
versald, ciclul gimnazial (Tabel nr. 1) in care unitatile de competenta sunt esalonate pe
clase si pe domeniile taxonomice de structurare a competentei si anume:

e Cunoastere si intelegere;

e Aplicare si operare;

* Integrare si transfer.

Tabelul conceptual are drept scop:

— asigurarea parcursului didactic de formare graduala a competentelor specifice
ale disciplinei, coreland unitatile de competenta — activitatile de invatare — uni-
tatile de continut;

— organizarea evaluarii la disciplina in baza de competente si la elaborarea matricei
in cadrul evaluarilor sumative si de certificare.

Unitdtile de invdatare reprezinta structuri didactice deschise si flexibile cu urma-
toarele caracteristici: este unitara din punct de vedere tematic; determina la elevi un
comportament generat prin integrarea unitdtilor de competentd si a competentelor
specifice; se realizeaza in mod sistematic si continuu pentru o perioada de timp si se
poate finaliza prin evaluare.




Unitdtile de continut (Detalierele de continut) incluse in Curriculum sunt:

— parte integranta a cunoasterii Istoriei, a Curriculumului ca sistem si mijloace de
formare/dezvoltare a competentelor specifice ale disciplinei;

— selectate in baza principiilor repartizarii in timp si spatiu; cauzalitatii; structu-
ralismului; stimularii motivatiei pentru fnvatare temeinica; accelerarii stadiale
a inteligentei; Tnvatarii prin actiune; cunoasterii sistemice si legaturii teoriei cu
practica, care asigurd conexiunea dintre Istorie ca stiinta si Istoria romdanilor si
universald ca disciplina scolara;

— structurate conform principiului cronologic de studiere, de la local la national,
european si universal (Tabelul nr. 1), dezvoltarii gandirii critice si reflexive, princi-
piului multiperspectivitatii in Istorie, coerentei, continuitatii si relevantei.

Spatiul local 10% 7% 9% 10% 10%
Spatiul national 35% 45% 50 % 50% 50%
Spatiul universal 55% 48% 41% 40% 40%

Tabelul nr. 1 Repartizarea procentuald orientativd a detalierilor de continut, ciclul gimnazial

n elaborarea proiectdrii anuale la disciplina, la repartizarea numéarului de ore pen-
tru studierea Istoriei locale, nationale si universale, se va tine cont de raportul procen-
tual de structurare a detalierilor de continut prezentate n Tabelul nr. 2.

Activitdtile de invdtare recomandate, element de noutate ale Curriculumului, con-
stituie actiuni elementare ale procesului educational, care racordate la unitatile de
competentad si la diverse situatii de Tnvatare contribuie la realizarea finalitatilor edu-
cationale propuse. Decizia privind selectarea activitatilor la clasa si a gradului de com-
plexitate a lor apartine cadrului didactic, in functie de resursele didactice disponibile si
caracteristicele colectivului de elevi.

Activitdtile de invdtare in bazd de proiect constituie nu mai putin de 5% din nu-
marul de ore anual planificate. Din perspectiva dezvoltarii si formarii competentelor
specifice ale disciplinei, activitatile de invatare in baza de proiect vin sa asigure studie-
rea Istoriei locale prin implicarea elevilor in cercetarea si promovarea personalitatilor,
obiectelor, monumentelor, vestigiilor, patrimoniului din localitate, regiune si tara.

Produsul scolar recomandat in Curriculum reprezinta un rezultat proiectat si reali-
zat de catre elev, masurat si apreciat de cadrul didactic, colegi si comunitatea educa-
tionala. Curriculumul contine liste de produse scolare pentru fiecare clasa, din cadrul
careia profesorul va selecta un produs pentru realizare pe parcursul unui an de studii.




Finalitdtile educationale la disciplind sunt structurate pe ani de studiu/cicluri de
scolaritate, reprezentidnd o etapa de formare/dezvoltare a competentelor specifice si
gradul de manifestare a acestora de catre elev.

Curriculumul contine principii si concepte clar definite, totodata, el pastreaza liber-
tatea si responsabilitatea pedagogica a profesorului in organizarea procesului educa-
tional la disciplind pe parcursul anului scolar. in acest context profesorul selecteazd
strategiile didactice de predare — invatare — evaluare, numarul de ore pentru unitatile
de Tnvatare, numarul si tematica activitatilor de sinteza, pornind de la unitatile de con-
tinut sugerate.

Curriculum ca proces presupune abordarea constructivista, invatarea activa/in-
teractiva, centrarea pe experientele elevilor, crearea mediilor de invatare etc.

Curriculum ca proces include un ansamblu de activitati interconexe orientate spre:
cercetarea, proiectarea, implementarea, monitorizarea Curriculumului, dar si comunica-
rea curriculara.

Curriculumul ca proces si ca dezvoltare este o abordare operativa, confera o dimen-
siune procesuala mai accentuata a conceptului, determinand comutarea accentului de
pe produs pe actiunile care premerg, insotesc si urmeaza procesele curriculare. Cur-
riculumul se bazeaza pe concluziile analizei documentelor curriculare precedente si o
completeaza pe parcursul aplicarii, propunand imbunatatiri.

Curriculum ca produs. Curriculumul la Istoria romdnilor si universald, editia 2019,
reprezinta un sistem de produse prin care se proiecteaza si se explica ceea ce se urma-
reste Tn cadrul educational. Sistemul produselor curriculare include: planul-cadru pen-
tru invatamantul gimnazial si liceal, curricula disciplinelor scolare, manuale si ghiduri
metodologice, crestomatii, atlase, modele de teste de evaluare, mijloace multimedia,
proiecte didactice etc.




Il. Administrarea disciplinei

n nvatadmantul gimnazial, conform Planului-cadru, disciplina scoalara Istoria roméni-
lor si universald face parte din aria curriculara Educatie socioumanisticd si are statut de
disciplina obligatorie pentru clasele a V-a-a IX-a. Bugetul de timp saptamanal al disciplinei

este de 3 ore si anual de 68 ore pentru clasele V-VIII si 66 ore pentru clasa a IX-a.

Statutul : : . Nr. unitati Asigurarea didacti-
. . .. . Ariacurriculara Clasa S Nr. ore anual o : 0
disciplinei de invatare ca/curriculara
Y 7 68 Manual, Ghid
VI 7 68 Manual, Ghid
Disciplind Educatie [, 4 68 Manual, Ghid

de baza socioumanistica

VIII 7 68 Manual, Ghid
IX 7 66 Manual, Ghid

Tabelul nr. 3 Administrarea disciplinei scolare Istoria romdnilor si universald, ciclul gimnazial.

Detalierea orientativa si modalitatea de structurare a activitatii de predare — in-
vatare — evaluare la disciplinad in raport cu continuturile curriculare se stabileste prin
Reperele metodologice de organizare a procesului educational la disciplind, aprobate
anual prin ordinul ministrului.

lll. Competente specifice disciplinei

1. Utilizarea limbajului istoric in diverse situatii de invatare si de viata, respectand
cultura comunicarii.

2. Amplasarea in timp si spatiu a evenimentelor, proceselor, fenomenelor, demon-
strand intelegerea continuitatii si schimbarii in istorie.

3. Analiza critica a informatiei din diferite surse, pornind de la cultura istorica, ma-
nifestand pozitia cetateanului activ si responsabil.

4. Determinarea relatiei de cauzalitate in istorie, ddnd dovada de gandire logica si
spirit critic.

5. Valorificarea trecutului istoric si a patrimoniului cultural, manifestand respect
fata de tara si de neam.
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V. Repere metodologice
de predare - invétare - evaluare

Curriculumul la Istoria romdnilor si universald, editia 2019, raspunde exigentelor ac-
tuale de formare/dezvoltare a competentelor specifice la discipling, racordate la profi-
lul absolventului. Competentele, care reprezinta un ansamblu structurat de cunostinte,
abilitati si atitudini, se refera la delimitarea operatiilor intelectuale: a detecta, selecta,
analiza si sintetiza date, informatii sau relatii. Capacitatea de a Tnvata, actiona si judeca
constituie temelia competentelor specifice, elaborate pentru disciplina scolara Istoria
romdnilor si universald.

Competentele specifice contin un sir de cuvinte/sintagme-cheie care trebuie sa se
regdseasca in cadrul demersului didactic la disciplina: spatiu, timp, limbaj de specia-
litate, gandire critica si reflexiva, relatii de cauzalitate, comportament civic raportat
la valori general umane, diversitate socioculturald, responsabilitate — instrumente in-
telectuale necesare elevului. Cadrul didactic va elabora proiectarea de lunga durata,
in care va racorda activitatile de Tnvatare la unitatile de competenta pentru a forma
competentele specifice disciplinei. Unitatile de continut sunt mijloace de formare a uni-
tatilor de competenta si a competentelor specifice.

n functie de aceste repere vor fi selectate strategii didactice, tinand cont de particu-
laritatile de varsta ale elevilor, intereselor, specificul grupului de elevi etc.:

e strategii euristice (bazate pe jocul de rol, simularea, studiul de caz, analiza diver-
selor surse, invatarea bazatd pe sarcini, invatarea problematizata, schimbul de
opinii, competitii, dezbatere, discutii dirijate, conversatie euristica, mozaic, turul
galeriei, ghidul de invatare, interviul, sondajul, chestionarul etc.);

e strategii algoritmice (bazate pe exercitii de identificare, redactare individuala sau
pe echipe a unor cronici, documente, discursuri orale etc.);

e strategii mixte, inductiv-deductive si deductiv-inductive (realizate prin elaborarea
unui mic dictionar de termeni, alcatuirea unor portofolii, fise de personaj etc.);

e strategii algoritmice combinate cu strategii euristice (realizate prin initierea si de-
rularea unor proiecte, implicarea elevilor in activitati de voluntariat, de valorifi-
care a monumentelor istorice la nivel national, regional sau local etc.).

n practica educationald, tot mai mult sunt utilizate noile tehnologii ale informatiei
si comunicarii (TIC), un imperativ al succesului in zilele noastre. Astfel, vor fi dezvoltate
elevilor competente digitale, precum: colectarea de informatii, culegerea si procesarea
datelor, utilizarea adecvata a resurselor Internet (site-uri informationale de specialitate
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si de cultura general3, biblioteci electronice, oferte de e-learning), inregistrari audio si
video etc.

Selectarea corecta a strategiilor didactice si integrarea noilor tehnologii informatio-
nale (inclusiv Internetul) in procesul de predare —invatare a Istoriei va favoriza procesul
educational. Profesorul si elevul sunt parteneri in acest proces, in care profesorul faci-
liteaza invatarea, incurajeaza elevul pentru a formula puncte de vedere proprii, colabo-
reaza cu elevul in realizarea demersului didactic: invatarea prin cooperare, invatarea in
contexte formale si non-formale, transferul invatarii etc.

Actuala editie a Curriculumului la Istoria romdnilor si universald ofera creativitate si
libertate mai mare cadrului didactic, care are posibilitati sa introduca activitati de sinte-
za, studii de caz, noi unitati de continut, cele fixate in Curriculum raman obligatorii. Ac-
tivitatile de invatare recomandate pot fi adaptate nivelului clasei pentru eficientizarea
demersului didactic si implicarii active a elevilor in invatare pentru a stimula formarea/
dezvoltarea de competente.

n cadrul demersului didactic, unitatile de continut din Curriculumul la disciplina /s-
toria romdnilor si universald sunt mijloace de formare/dezvoltare a unitatilor de com-
petentd/competentelor specifice, pot fi dezvoltate si ofera:

— abordare transdisciplinara;

— structurare conform domeniilor de studiere a Istoriei (economie, societate, poli-

tica, cultura);

— posibilitatea proiectarii in functie de particularitatile grupului de elevi;

— flexibilitate in: repartizarea numarului de ore in functie de gradul de formare a
unitatilor de competenta; organizarea unitatilor de invatare;

— libertatea de a alege cele mai potrivite strategii de formare a unitatilor de com-
petents;

— posibilitatea de a alege activitatile de invatare bazate pe proiect in procesul stu-
dierii Istoriei locale (la alegere din cele propuse in Curriculum sau la decizia pro-
fesorului in colaborare cu elevul);

Dimensiunea cantitativa a continuturilor rezida in numarul de ore rezervat discipli-
nei Istoria romdénilor si universald pentru fiecare clasa in planul-cadru, dar si abordat
prin optica Istoriei locale regionale/nationale spre Istoria universala.

O componenta importanta a organizarii si desfasurarii procesului de invatare, axat
pe formarea/dezvoltarea de competente, este abordarea transdisciplinara, care presu-
pune interconexiunea dintre: Istorie si Limba romana, Limba straina, Geografie, Edu-
catie pentru societate/Educatie Civica, Dezvoltare personald, Educatie muzicald, Artd
plastica etc., dezvoltand competente necesare in viata reald. Cadrele didactice definesc
produse/activitati comune, care presupun caracter integrator si utilitar, si le realizeaza
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in baza subiectelor interdisciplinare comune. Drept exemple de activitati comune pot
fi: festivalul popoarelor/etniilor, excursii cognitive, flashmoburi, simularea unei vizite si
primirea delegatiilor, simularea unei conferinte de presd, conferinta elevilor, filmulete
realizate de elevi, expozitii de elemente vestimentare sau bucate traditionale, expozitie
de lucrdri in comunitatea scolard si in afara ei etc.

Prezentul Curriculum promoveaza demersuri transdisciplinare: aproximativ cate 2-3
ore la fiecare clasa, unde fiecare institutie de invatamant isi poate alege succesiunea
zilelor cu activitati transdisciplinare. La nivelul treptei gimnaziale se va aproba planul de
desfasurare a acestor activitati, in functie de potentialul/disponibilitatea colectivului
profesoral si managementul timpului.

Evaluarea constituie parte componenta a procesului educational la disciplina si, re-
spectiv, a Curriculumului la Istoria roménilor si universald. Curriculumul bazat pe compe-
tente determina constructia unui model integrator al evaluarii ce valorifica si coreleaza
cunostintele, deprinderile, capacitatile de aplicare a cunostintelor, valorile si atitudinile
elevilor. Evaluarea bazata pe competente implica evaluarea formativa a cunostintelor,
abilitatilor si atitudinilor pe care elevul le transfera in rezolvarea problemelor concrete,
cu care se confrunta in diferite situatii.

Procesul educational bazat pe competente prefigureaza competentele ca finalitati
ale procesului educational si ca obiect al evaluarii. Competentele scolare dobandite de
catre elevi devin observabile si masurabile. Astfel, evaluarea la disciplina este o activita-
te de masurare si apreciere a competentelor. Masurarea constituie operatia prin care
se asigura baza obiectiva a aprecierii, fiind considerata parte a demersului/procesului
didactic. Aprecierea corespunde emiterii unei judecati in baza informatiilor culese prin
masurare, observare, analize, stabilind astfel valoarea rezultatelor scolare precum si a
procesului de invatare.

Evaluarea centrata pe competente include:

- Evaluarea competentelor-cheie;

- Evaluarea competentelor specifice la discipling;

- Evaluarea unitatilor de competenta la disciplina.

Evaluarea competentelor-cheie se raporteaza la modul de formare a competentei
in timp si reprezinta rezultatele unui traseu de instruire (educational), pus in evidenta
prin sistem de teste si instrumente succesive, a caror analiza sugereaza modul in care
a fost formata acea competenta-cheie in timp. Pentru evaluarea competentelor-cheie
este necesara asigurarea caracterului transdisciplinar sau axat pe elemente reprezen-
tative ale domeniilor de competente-cheie.

Evaluarea competentelor specifice la disciplina se poate realiza pe parcursul sec-
ventelor pentru care competentele specifice sunt asumate ca finalitati. Instrumentele
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de evaluare aplicate sunt, de regula aceleasi, utilizate si Tn cadrul evaluarii unitatilor de
competenta si au un raport de interdependenta cu continuturile curriculare stabilite de
Curriculum ca niste Continuturi de evaluat. Evaluarea competentelor specifice la disci-
plina se realizeaza, de regul3, la finele ciclului de scolaritate in cadrul examenelor de cer-
tificare. Continuturile curriculare marcate cu semnul (*) in cadrul Compartimentului IV.
Unitati de Tnvatare nu vor fi incluse in Programa pentru examenul de absolvire a gim-
naziului la disciplina Istoria romdénilor si universald.

Evaluarea unitatilor de competenta specifice Istoriei reprezinta domeniul de inte-
res principal al evaluarii la disciplina si poate fi realizat la decizia profesorului, la nivelul
unor unitati de timp sau unitati de invatare.

Fiecare unitate de competentd/competentd specifica din Curriculum poate fi evalu-
ata prin diferite tipuri de itemi (obiectivi, cu alegere dual3, cu alegere multipl3, de tip
perechi, semiobiectivi, de completare, intrebari de structurare, rezolvare de problem3,
eseu) si instrumente de evaluare, descrise in Ghidul de implementare a curriculumului.

Strategiile de evaluare a competentelor presupun determinarea unui demers de
concepere a evaludrii realizate la clasa de elevi, care implica o succesiune de compo-
nente: proiectarea, aplicarea/implementarea, verificarea rezultatelor (la nivel de pro-
ces si produs), emiterea judecatilor/recomandarilor.

Instrumentele evaluarii competentelor la Istorie includ:

* Instrumente traditionale: proba scrisd, orald, practicd prin test, chestionar, stan-

dardul si baremul;

* Instrumente complementare: fise de observare, investigatia, interviul;

* Instrumente active: lucrare practicd, proiect, portofoliu, studiu de caz, jurnal re-

flexiv, hartd conceptuald.

Obiectul evaluarii 1l constituie rezultatele scolare individuale ale copilului si se va
compara cu propriile implicatii, nivelul si interesele acestuia. in testele de evaluare a
nivelului de formare a competentelor, cadrul didactic va include itemi/sarcini cu grad
diferit de complexitate, luand in consideratie nivelul diferit de pregatire al elevilor.

Principiile evaluarii nivelului de formare si dezvoltare a competentelor specifice la
Istoria romdnilor si universald sunt:

- stimuleaza invatarea, formarea si dezvoltarea competentelor;

- sefundamenteaza pe obiective/finalitdti orientate spre formarea competentelor

(ce va sti, ce va sti sa faca, cum va fi elevul) la finele procesului educational;

- implica utilizarea varietatii de forme, metode si procedee in aprecierea rezulta-

telor elevilor;

- reprezinta un proces reglator, care determina calitatea activitatilor educationale;
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- ghideaza elevii spre autoevaluare corecta si spre o imbunatatire continua a per-

formantelor obtinute.

Tipurile si formele de evaluare sunt selectate si clasate in perechi distinctive:

* evaluarea rezultatelor — evaluarea bazata pe competente;

* evaluarea unei norme minimale de competenta — evaluarea competentei in curs

de achizitie;

e evaluarea formativa — evaluarea sumativa;

* evaluarea directa — evaluarea indirecta;

* evaluarea performantei — evaluarea cunostintelor;

* evaluarea bazata pe sarcini de invatare — evaluarea in baza proiectelor;

» evaluarea reciproca — autoevaluarea.

ntr-un parcurs de invétare, in functie de momentul unui act evaluativ, vor fi utilizate
urmatoarele 3 tipuri de evaluare: initiala (predictiva); formativa (continud); sumativa
(la sfarsitul fiecarei unitati de invatare). Evaluarea initiald se realizeaza la inceputul ci-
clului de tnvatamant/anului scolar si vizeaza identificarea conditiilor in care elevii pot
sa se integreze optimal in activitatea de invatare. Evaluarea formativa se realizeaza pe
intregul parcurs didactic si contine toate strategiile practicate de cadrul didactic la cla-
sa. Evaluarea formativa va fi raportata la o unitate de competenta sau cateva unitati
de competentd, care trebuie sa asigure pregatirea elevilor pentru evaluarea sumativa
la finele parcursului de invatare respectiv. Evaluarea sumativa se realizeaza la finele
unitatii de invatare, avand functia de constatare a nivelului de formare a unitatilor de
competenta si a competentelor specifice. Detalieri ce vizeaza proiectarea numarului
de evaluari sumative la discipling, in functie de clasa si profil se stabilesc prin Reperele
metodologice de organizare a procesului educational la Istoria romdnilor si universald,
aprobate de Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetdrii.

Cadrul didactic va selecta formele si strategiile de evaluare in functie de particula-
ritatile de varsta si cele psiho-pedagogice ale elevilor, precum si conditiile in care se
desfasoara procesul de invatare.

Evaluarea Produsului scolar vizeaza atat calitatea produsului, cat si calitatea activi-
tatii elevului in procesul de elaborare a acestuia. Criteriile de evaluare ale produselor
vor fi prezentate elevilor in forma de realizari de succes, formulate in limbaj accesibil.
Criteriile de succes pot fi formulate cu focalizare pe dimensiunea operationala si/sau
pe cea atitudinala. Prezentul Curriculum promoveaza orientarea demersului evaluativ
catre stimularea autoreflectiei, autocontrolului si autoreglarii.
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Temele pentru acasa la Istoria Romdnilor si Universald vor respecta Instructiunea

metodica privind Managementul temelor pentru acasd si se vor organiza sub forma:

orala (lecturd, redare argumentatad) — sistematic;

scrisa (exercitii de cunoastere, aplicare, sintezd) — sistematic. Temele pentru aca-
sa scrise vor fi alternate cu cele orale, inclusiv se recomanda vizionarea, la do-
miciliu, a emisiunilor cognitive, filmelor artistice si documentare. Cadrul didactic
va monitoriza elementul de acces la aceste surse si durata produsului media, in
asa masura ca vizionarea acestuia sa nu solicite un volum exagerat de timp prin
indicarea concreta a timpului in minute;

de investigare (excursii, vizite de studiu Tn muzee/arhive/institutii de stat, inter-
viuri, proiecte, inclusiv digitale etc.) — la necesitate.




GHID
DE IMPLEMENTARE
A CURRICULUMULUI
DISCIPLINAR



Introducere

Ghidul de implementare a Curriculumului la disciplina scolara Istoria romanilor si uni-
versald (in continuare Ghid) pentru ciclul gimnazial face parte din sistemul de produse
ale Curriculumului National, indeplinind urmatoarele functii:

— deinformare;

— de formare;

— deindrumare.

Ghidul este un instrument de formare a abilitatilor si de dezvoltare a competen-
telor profesionale, faciliteaza realizarea Curriculumului 2019 si este destinat cadrelor
didactice, formatorilor nationali si locali, specialistilor Organelor Locale de Specialitate
in Domeniul Invétdmdantului (OLSDI).

Ghidul reprezinta un suport metodic pentru cadrele didactice in organizarea proce-
sului educational, oferind posibilitati si libertati de a promova demersuri diversificate si
personalizate in implementarea Curriculumuluila Istoria romdnilor si universald.

Cadrul didactic va pune accent pe invatarea activa, pe abordarea inter-, transdisici-
plinara. Disciplinele de invatamant din Curriculumul National constituie un tot intreg in
procesul de formare a competentelor si de atingere a finalitatilor.

Cadrul didactic va crea un mediu de Tnvatare in care se face o legatura directa intre
Ce se invdta? si De ce se invata? pentru a deplasa accentul de pe transmiterea, acumu-
larea, reproducerea informatiilor pe comportamente, valori si atitudine.

Cadrele didactice din institutiile de invatamant vor colabora intre ele in formarea
competentelor transversale, considerate esentiale pentru succesul in societatea con-
temporana (rezolvarea de probleme, luarea de decizii, insusirea metodelor si tehnicilor
de Tnvatare eficientd, actiuni antreprenoriale, comunicarea asertiva etc.), in functie de
interesele si necesitatile elevilor.

Ghidul reprezinta un suport metodologic pentru cadrele didactice, cadrele de con-
ducere si reprezentantii comunitatii si are drept scop facilitarea procesului de imple-
mentare a Curriculumului dezvoltat la disciplina Istoria romanilor si universald pentru
treapta de gimnaziu.

Ghidul ofera cadrelor didactice: sugestii cu privire la referinte proiective, metodo-
logice si procesuale, indicatii metodice despre formularea rezultatelor asteptate ale
fnvatarii, descrierea procesului de invatare, instrumentarul de evaluare al nivelului de
formare si dezvoltare a competentelor de integrare.
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1. Referinte conceptuale/teoretice
ale Curriculumului la disciplina
Istoria romdnilor i universald

1.1. Conceptul de Curriculum la disciplina Istoria romdnilor si universald

Curriculumul la disciplina Istoria romdnilor si universald este parte componenta a
Curriculumului National si reprezinta un document reglator prevazut pentru a fi imple-
mentat Tn clasele gimnaziale. Curriculumul include ansamblul elementelor esentiale, re-
levante ale realitatii educationale din scoald, atat la nivel de reprezentare teoretica, cat
si a activitatii practice desfasurate, imprimand o continua reconsiderare si reconcepere
contextuala a acestora. Curriculumul poate fi definit prin trimitere directa la compo-
nentele sale: nivel, profil, disciplind, conditii de realizare. in sens restrans, se refers la
continuturile invatamantului: programe, manuale si alte instrumente de invatare.

Documentul actual implicd o noua paradigma educationala: de la cunostinte si gan-
dire critica, la dezvoltare de abilitati si formare de atitudini si valori — elemente indis-
pensabile cetateniei participative.

STRUCTURA: Curriculumul |a disciplina Istoria romdnilor si universald cuprinde urma-
toarele componente structurale: Preliminarii, Cadrul conceptual al Curriculumului, Admi-
nistrarea disciplinei, Competente specifice disciplinei, Unitdti de competentd, Unitdti de
continuturi, Activitdti si produse de invdtare, Repere metodologice de predare — invdtare
—evaluare, Lista bibliograficd. (Curriculumul include si finalitdtile, prezentate dupa fiecare
clasa si care reflecta competentele specifice disciplinei, manifestate gradual la etapa data
de invatare, care au functia de stabilire a obiectivelor de evaluare finald).

CONCEPT TEORETIC: Etimologia conceptului Curriculum (la plural curricula) se
regdseste in limba lating, Tn care termenul Curriculum are semnificatii multiple: , par-
curgere”, ,,drum de viata” sau ,cariera”. Toate aceste semnificatii sugereaza un demers
complet, comprehensiv, cuprinzator, totodata sintetic si dinamic, demers intreprins in
realizarea unei actiuni, in abordarea unui domeniu etc. Un Curriculum in educatie tre-
buie sa fie in primul rand relevant prin el insusi, adica sa contina si sa promoveze ceea
ce este esential, util, oportun, benefic si fezabil.

Din punct de vedere structural si functional, Curriculumul ofera raspunsuri la urma-
toarele intrebari:
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— Cui? i se adreseaza sau Cine? sunt subiectii instruirii, ce particularitati de varsta si
individuale au, care sunt nevoile lor educationale, interesele, aspiratiile, opiniile etc.

— De ce? sau Pentru ce? este nevoie de realizat acest parcurs, intrebari la care ras-
pund finalitatile educationale.

— Ce? trebuie predat/invatat sau ce urmeaza sa se perfectioneze, intrebari care
se refera la continuturile de Tnvatat, la selectia si ierarhizarea lor dupa o logica
stiintifica si didactica.

— Cum? se vor realiza predarea — invatarea — evaluarea; in ce activitati vor fi impli-
cati subiectii, sunt intrebari care se coreleaza cu deciziile strategice ale instruirii,
respectiv cu ansamblul articulat de metode, mijloace si forme de organizare a
activitatii, combinate optim in contextele date.

— In ce conditii? spatio-temporale si materiale urmeaza si se deruleze o activitate
cu eficienta maxima.

— Cum se evalueazd? eficienta: activitatilor de predare si invatare; strategiilor di-
dactice adoptate; metodelor si tehnicilor de evaluare; corelarii activitatilor de
fnvatare cu unitatile de competenta si continuturi; rezultatele si progresele sco-
lare obtinute.

APLICAREA PRINCIPIILOR DIDACTICE SI PRINCIPIILOR ISTORICE
iN PREDAREA — INVATAREA ISTORIEI.

Principiile generale ale educatiei sunt structurate in doua categorii:

— Principiile didactice

— Principiile activitatii educative

Principiile didactice sunt criterii si teze de baza, fundamentale, unitare si generale,
cerinte cu caracter logic, care stau la baza proiectarii, organizarii si desfasurarii proce-
sului de predare —invatare.

Competentele-cheie si competentele specifice ale disciplinei scolare Istoria roma-
nilor si universald nu pot fi formate/dezvoltate fara aplicarea corecta a principiilor di-
dactice, care se axeaza pe formarea si dezvoltarea psihica a personalitatii Tn procesul
comunicarii si relationarii.

1. Principiul psihogenetic. Stimularea si accelerarea stadiala a inteligentei

Inteligenta, elementul cel mai important in evolutia omului, se formeaza si se dez-
volta Tn etape, in cadrul unui proces de asimilare dependent de procesul educational.
Este un rezultat al Tnvatarii, fiind o premiza esentiald a mediului social — cultural.

Literatura de specialitate prezinta 3 stadii psihogenetice:

—  Stadiul operatiilor concrete — 6-11/12 ani — invatarea prin actiuni concrete, prin
operatii mentale sprijinite de reprezentari, actiuni obiective si procedee imagistice;
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—  Stadiul operatiilor formale — 12-14 ani — raspunde eficient cunoasterii prin pro-
blematizare, prin conversatie euristica, analiza si sinteza, abstractizare si generalizare.

Aceste doua stadii, Tn esenta, tin de principiul particularitatilor de varsta si individu-
ale ale elevilor.

—  Stadiul operatiilor logico-matematice

Cunostintele istorice trebuie sa fie accesibile, formulate astfel incat sa se tina cont
de principiul psihogenetic si principiul stimularii Tn functie de stadii.

Continuturile stiintifice, de care abunda lectiile de Istorie, sunt accesibile cand cu-
nostintele acumulate prin Tnvatare sunt proportionate cu efortul depus.

2. Principiul invatarii prin actiune. Invitarea centrati pe elev

Istoria, prin continut si notiuni structurate si concepute pe epoci istorice, are rol
formativ deosebit. Continuturile, notiunile, evenimentele istorice solicita gandirea, par-
ticiparea constienta si activa a elevilor la procesul de cunoastere, care permit explo-
rarea directa sau mijlocita a adevarului istoric sau a unei realitati social-economice si
culturale in baza documentelor, hartilor, vestigiilor arheologice etc.

3. Principiul stimularii si dezvoltarii motivatiei pentru invatare

Invatarea este o forma fundamentald de activitate umana, care are loc intr-un camp
motivational influentat de starea interioara a individului si de conditiile in care se des-
fasoara. Motivatia invatarii poate fi o motivatie euristica sau intrinseca. Motivatia eu-
ristica, de a cunoaste si de a invata continuturile si notiunile istorice, este determinata
de elemente si necesitati independente de procesul de cunoastere, in functie de: note,
laude, aprecieri, premii etc. Motivatia intrinseca este determinata de curiozitate, o
trdire interioara intensa, care stimuleaza motivatia invatarii.

4. Principiul invatarii temeinice este o cerinta ce presupune o activitate didactica
la Istorie, prin care se esentializeaza continuturi, pentru a fi retinute in timp si a permite
mobilitate in actiunile de reproducere. Istoria romdnilor si universald, ca disciplina de
studiu si Istoria ca stiinta, este tributara unui volum mare de informatii. Sintetizarea
cunostintelor asigurd invdtarea temeinicd, naturald, constientizatd. Invitarea trebuie
sa fie axata pe exercitii, probleme, scheme si formularea concluziilor dupa fiecare etapa
la sfarsitul lectiei.

5. Principiul cunoasterii sistemice

Istoria abunda de informatii, notiuni, care nu pot fi cunoscute decat intr-o succesi-
une logica, in segmente informationale. Repartizarea pe teme generale, capitole etc.,
permite accesibiltatea. Sistematizarea continuturilor trebuie sa contina idei principale/

esentiale. Acestea permit o ordonare mentala si o viziune de ansmblu asupra lectiei.
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6. Principiul corelarii teoriei cu practica

Cunostintele dobandite si competentele formate/dezvoltate la lectiile de Istorie pre-
gatesc elevul pentru viata, pentru societate, deoarece dezvolta capacitatea de gandire
esentiala pentru viitorul cetatean social activ. Prin cunostintele obtinute, prin activitati-
le practice, elevul ajunge la descoperirea adevarului istoric, la formularea judecatilor de
valoare despre aspectele sociale, economice, politice, culturale si religioase.

PRINCIPIILE ISTORIEI: Activitatea didactica nu poate fi rupta de activitatea stiintifi-
ca. Istoria presupune reguli, norme fara de care nu se pot realiza cunoasterea, cerceta-
rea, interpretarea evenimentelor istorice.

Principiile istorice exprima cerinte ale unei realitati istorice, norme si reguli, notiuni
si concepte care permit individualizarea unui eveniment istoric, integrarea lui in istoria
umanitatii, intr-o categorie de evenimente istorice. Un eveniment istoric se caracteri-
zeaza prin: Tncadrarea n timp si spatiu; cauzele care I-au generat; evolutie; integrarea
sau neintegrarea intr-o epoca, spatiu istoric; diversitatea formelor de manifestare.

1. Principiul incadrarii in timp

Timpul istoric contribuie la individualizarea evenimentelor istorice, apartinand unor
epoci si culturi, la formarea de reprezentari corecte despre timpul istoric.

2. Principiul repartitiei spatiale

Acest principiu presupune incadrarea intr-un spatiu teritorial concret, reprezentat
geografic de un eveniment istoric sau de evolutia unui popor, a unei culturi etc. Spatiul
istoric reflecta raporturi de coexistenta intre comunitatile umane si spatiul geografic.

3. Principiul cauzalitatii

Evenimentele istorice sunt un rezultat al relatiei cauza-efect. Cauzele au rol determi-
nant in geneza evenimentelor istorice. Impactul anumitor cauze poate fi un catalizator
al ulterioarelor evenimente istorice. Un eveniment istoric poate genera efecte imediate
sau dupa o perioada de timp —indepartate.

4. Principiul structuralismului

Conceptul de structura si metoda structuralista cuprinde notiuni, concepte si con-
tinuturi istorice. Compararea unui fapt istoric cu altul permite clasificarea acestuia si
integrarea lui intr-un sistem de notiuni si evenimente istorice. Clasificarea impune cu-
noasterea optiunilor si a evenimentelor dupa reguli ale stiintei istorice. Criteriul clasifi-
carii trebuie sa fie unic.

5. Principiul integrarii functionale

Acest principiu permite raportarea unui eveniment istoric la cele dintr-o zona geo-
grafica sau la nivel global. Integrarea Istoriei nationale in Istoria universala, dar si sesi-
zarea legaturilor dintre evenimentele din Istoria universala si cele din Istoria romanilor
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determina rolul evenimentului in sistemul istoric national, continental sau global. Cand
studiem un proces istoric, un eveniment sau o civilizatie, este necesar sa cunoastem ce
actiuni si influenta suporta, ce actiuni si influente exercita.

6. Principiul diversitatii

n Istorie existd o diversitate structurald, compozitional3, selectionard, o diversitate
a cauzelor generale si particulare, a evolutiilor acelorasi evenimente istorice. Diversita-
tea este prezenta in Istoria omenirii chiar atunci cand se constata sincronizari ale eveni-
mentelor istorice, la nivel global sau in anumite spatii istorico-geografice.

1.2 Demersuri inovative ale Curriculumului la disciplina Istoria romdénilor si uni-

versald

Curriculumul dezvoltat la Istoria romdnilor si universald isi propune o functionalitate

mai mare a demersurilor de Tnvatare realizate de catre cadrul didactic in colaborare cu
elevii, dar si cu implicarea membrilor comunitatii educationale, avand menirea sa valo-
rifice bunele practici cu referire la formarea/dezvoltarea de competente de integrare.
n Tnvatarea istoriei este necesar de a crea conditii optime pentru ca elevii sd se implice
direct si sa participe mai activ in organizarea lectiilor, dar si a activitatilor extracurriculare.

Demersuri inovative

conceptuale:

a) transpunerea abordarii sistemice a Curriculumului ca un concept in Curriculumul
la discipling;

b) reliefarea cadrului valoric transdisciplinar in baza profilului absolventului ciclului
gimnazial, din perspectiva unitatii abordarii psiho- si sociocentriste;

c) conexitatea abordarilor intra- si interdisciplinare la nivelul competentelor si a
continuturilor cu alte discipline: Limba si literatura romdnd, Limbi strdine, Edu-
catie pentru societate, Geografie, Dezvoltare personald, TIC (in contextul imple-
mentarii Strategiei Moldova Digitald 2020 etc.);

d) elaborarea finalitatilor conform nivelului taxonomic pentru fiecare clasa.

sistemul de competente:

a) revizuirea competentelor specifice disciplinei;

b) raportarea competentelor specifice si a unitatilor de competenta, ce urmeaza a
fi formate elevilor, la schimbarile produse in societate: globalizare, internationa-
lizare, europenizare, tehnologizare etc.;

c) precizarea nivelului taxonomic al competentelor specifice;

d) elaborarea unitatilor de competenta conform nivelului taxonomic;

e) racordarea activitatilor de invatare recomandate la unitatile de competenta.
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sistemul de continuturi:

a)
b)
c)

d)

reducerea numarului unitatilor de continut;

elaborarea unitatilor de invatare cu detalieri de continut;

transferarea unitatilor de continut ,Revolutiile din anii 1848-1849 in Franta,
Statele germane, Statele italiene si Imperiul Habsburgic” si ,Revolutiile din anii
1848-1849 in Tarile Romane” din clasa a Vll-a in clasa a VllI-a si unitatilor de in-

|II

vatare ,,Primul Razboi Mondial” si ,,Marea Unire” din clasa a Vlll-a in clasa a IX-a;
includerea Continuturilor curriculare ce nu vor fi evaluate la examenele de absol-

vire a ciclului gimnazial.

sistemul de activitdti de invdtare si evaluare:

a)

b)
c)
d)

e)

introducerea activitatilor de invatare in baza de proiect pentru studierea Istoriei
locale, elaborate individual sau in grupuri, cu actiuni practice, realizate in clasa,
scoald, comunitate (subiectele Tnvatarii Tn baza proiectului sunt la decizia cadru-
lui didactic);

evaluarea gradului de formare a competentelor la nivel de proces si de produs;
selectarea notiunilor si a personalitatilor istorice (pentru fiecare an de studiu);
activitatile de sinteza, studiile de caz, incluse n rubrica Activitdti de invdtare (la
decizia cadrului didactic);

includerea listei de produse recomandate pentru fiecare clasa.

n comparatie cu documentele curriculare precedente, Curriculumul la Istoria romé-

nilor si universald implica si alte elemente de noutate:

formarea/dezvoltarea la elevi a unui ansamblu structurat de competente de tip
functional cu un caracter de integrare sociald, prin actualizarea cadrului atitudi-
nal si valoric;

reflecta deplasarea accentului de pe procesul de predare pe cel de invdtare,
astfel reitereaza importanta invatamantului formativ in fata celui informativ-re-
productiv;

sugereaza valorificarea posibilitatilor invatarii active/interactive, a educatiei cen-
trate pe elev, integrarea experientei anterioare a elevilor, asigurarea unui mediu
educational sigur si incluziv dezvoltarii gandirii critice si reflexive;

redefineste subcompetenta in unitatea de competentd si pune accentul pe crea-
rea de produse sau pe achizitii finale, realizate in contexte autentice de invatare
din perspectiva actiunii si manifestarii practice;

Curriculumul a fost adaptat necesitatilor educationale, avand la baza multiplele
inteligente ale elevilor, interesele si aspiratiile acestora, motivatia pentru propria
invatare s.a.;
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— are deschidere spre explorarea la un nivel calitativ mai inalt a principiului indivi-
dualizarii, diferentierii si personalizarii procesului educational;

— au fost reduse unitatile de continuturi, devenind mai functionale, astfel sunt des-
chise oportunitati pentru promovarea autonomiei mai mari a cadrului didactic,
creativitatii, ingeniozitatii si intereselor elevilor;

— accentul se pune pe obtinerea de catre elevi a cunostintelor, formarea de abili-
tati, manifestarea atitudinii si valorilor, care contureaza sistemul de competente
specifice disciplinei si reprezinta finalitatea studiului Istoriei;

— activitatile de invatare si produsele constituie o lista deschisd de contexte, fiind
modalitati pentru realizarea unitatilor de competenta proiectate;

— cadrul didactic are posibilitatea nu doar sa valorifice produsele la nivelul proiec-
tarii calendaristice de lunga si de scurta durata, dar sa se implice si in organizarea
si desfasurarea activitatilor, luand in consideratie specificul clasei, interesele ele-
vilor si resursele disponibile din scoald si din comunitate etc.;

— utilizarea unei metodologii de invatare prin elaborarea si implementarea unor
proiecte educationale (invatarea bazata pe proiecte) — un instrument de lucru
necesar si prioritar Tn invatarea si aplicarea abilitatilor, manifestarea atitudinilor
si a valorilor;

— cadrele didactice vor organiza elevii in elaborarea proiectelor educationale cu
deschidere interdisciplinara si transdisciplinara in cadrul ariei socioumanistice si
in colaborare cu alte discipline scolare conexe;

— 1n planificarea activitatilor interdisciplinare si transdisciplinare activitatea cadru-
lui didactic se va axa: pe abordari flexibile, care incurajeaza interactiunea pozitiva
intre subiecti, motivarea si implicarea elevilor in procesul propriei formari, pe
elemente de invatare in afara clasei in diverse contexte: invatarea prin sarcini;
invdtare aventurd/de tip expeditionar, invdtare prin descoperire, invdtare prin
cercetare, invdtare bazatd pe proiect etc.

1.3. Competentele specifice ale disciplinei Istoria romdnilor si universald

Competenta este un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori, do-
bandite, formate si dezvoltate prin Tnvatare, a caror mobilizare permite identificarea
si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte si situatii. Competenta reprezinta
ca finalitate un rezultat masurabil, obtinut n cadrul procesului educational, adica ceea
ce cadrul didactic si elevii intentioneaza sa realizeze in procesul de predare —invatare.

Noua paradigma a invatarii Istoriei, bazata pe formarea/dezvoltarea de competente,
include:
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1. VALORI in integritatea lor: general-umane si nationale (adevarul, binele, drep-
tatea, frumosul etc.), democratice (libertatea, drepturile omului, solidaritatea,
toleranta, respectarea diversitatii, suprematia legii etc.), morale, civice, politi-
ce, juridice, istorice, estetice, religioase, educationale (traditii, obiceiuri, cultura,
demnitate etc.);

2. ATITUDINI fata de sine nsusi, fata de ceilalti si fata de societate, manifestate
prin deschidere pentru diferentele culturale si pentru alte convingeri, respect
reciproc, constiinta civica, responsabilitate, autoeficacitate, toleranta etc.;

3. ABILITATI generale, menite s& contribuie la solutionarea problemelor, organiza-
rea muncii Tn echipad: comunicarea (atat orala, cat si in scris), cooperarea con-
structiva, solutionarea conflictelor si negocierea, creativitatea etc. si specifice:
operatii de identificare, descriere, aplicare, generalizare, abstractizare, caracteri-
zare, disimilare, sistematizare, analiza, sinteza, comparare, valorizare etc. Abilita-
tile pot fi formate prin diverse metode: lecturad, luarea notitelor, analiza surselor,
discutii dirijate, comentarea imaginilor, elaborarea hartilor, axelor cronologice,
exercitii de modelare, elaborarea diagramelor, realizarea figurilor, tabelelor,
rezumatelor etc.;

4. CUNOSTINTE (notiuni, ipoteze, concepte, date, evenimente, personalitati, relatii,
fapte, fenomene, procese, contexte de cauza-efect, schimbari in spatiu si timp,
realizari culturale, media, economie, durabilitate etc.).

Disciplina scolara Istoria romdnilor si universald dispune de valente proprii in forma-
rea competentelor specifice. Ele contribuie la dezvoltarea competentelor-cheie, prin
inter- si transdisciplinaritate, fiind achizitii de care au nevoie elevii pentru dezvoltarea
personald, ocuparea unui loc de munca, incluziune sociald pentru o viata de succes in
cadrul unei societadti democratice si pasnice. Acestea sunt dezvoltate din perspectiva
fnvatarii pe tot parcursul vietii, prin intermediul invatarii formale, nonformale si infor-
male, in toate contextele, inclusiv familie, scoald, locul de munca, vecinatate si alte
comunitati.

Odata formate, competentele pot fi aplicate in diferite contexte ale vietii. Ele se
suprapun si se intrepatrund: aspectele esentiale dintr-un domeniu faciliteaza formarea
competentelor dintr-un alt domeniu. In Curriculumul |a Istoria Roménilor si Universa-
Id, in functie de finalitate/rezultat, competenta se prezinta ca un proces prin realiza-
rea unor activitati si produs al actului de invatare (proiecte, modele, scheme, machete
etc.). Din punct de vedere psihologic, competenta reprezinta o achizitie comportamen-
tala complexd, importanta din perspectiva afirmarii personalitatii umane.
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Competentele specifice disciplinei Istoria romdnilor si universald:

1. Utilizarea limbajului istoric Tn diverse situatii de invatare si de viata, respectand
cultura comunicarii.

2. Amplasarea in timp si spatiu a evenimentelor, proceselor, fenomenelor, demon-
strand intelegerea continuitatii si schimbarii in Istorie.

3. Analiza critica a informatiei din diferite surse pornind de la cultura istorica, mani-
festand pozitia cetdateanului activ si responsabil.

4. Determinarea relatiei de cauzalitate in Istorie, dand dovada de gandire logica si
spirit critic.

5. Valorificarea trecutului istoric si a patrimoniul cultural, manifestand respect fata
de tara si de neam.

Unitatile de competenta pe trepte si clase sunt prezentate in forme de actiuni,

structurate taxonomic dupa nivelul de realizare:

a) cunoastere si intelegere (identificarea de notiuni, fenomene, procese, relatii etc.,
definirea unor notiuni, observarea unor fenomene, enumerarea unor fapte, fe-
nomene procese etc., reproducerea unor texte etc., selectarea de date, informa-
tii etc.);

b) aplicare-operare (compararea si disimilarea, stabilirea unor relatii, categorizarea
si clasificarea, investigarea, explorarea, construirea schemelor, modelelor, aplica-
rea schemelor, modelelor algoritmilor, rezolvarea de probleme, anticiparea unor
rezultate, reprezentarea datelor, descrierea argumentata a unor procese, conclu-
zionarea, evaluarea rezultatelor etc.);

c) integrare si transfer (optimizarea, transpunerea, adaptarea si adecvarea la con-
texte, elaborarea si implementarea proiectelor, gestionarea resurselor, cerce-
tarea individuala si in grup, rezolvarea studiilor de caz, a situatiilor-problema,
luarea de decizii, comunicarea eficienta, proiectarea autoformarii, manifestarea
vointei, curajului si demnitatii umane etc.).

Unitatile de competenta sunt indicatori generali despre nivelul de realizare a actiunii

sau a produsului intr-un anumit context de Tnvatare.

1.4. Rolul disciplinei Istoria romdnilor si universald in formarea personalitdtii
absolventului gimnaziului

Rolul formativ al Istoriei ca disciplina scolard, in activitatea complexa si indelungata
de constituire a personalitatii elevului, este unul definitoriu. Ea contureaza experienta
acumulata de fiecare popor in parte si de umanitate in ansamblu, vizand atat latura
cognitiva cat si cea rational-afectiva.
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Istoria, asemuita unui proces in care oameni si culturi sunt angajati in cautare si cer-
cetare, motiveaza fiinta umana pentru validarea capacitatilor creatoare in conformitate
cu cerintele progresului si cu asteptarile societatii.

Studierea Istoriei in scoald, desfasurata intr-o atmosfera a egalitatii si echitatii, plu-
ralismului si diversitatii, asigura formarea competentelor necesare absolventului inva-
tamantului gimnazial.

Profilul personalitatii absolventului invatamantului gimnazial reprezinta o compo-
nenta reglatoare a Curriculumului National. Acesta descrie asteptarile fata de elevi la
sfarsitul unei trepte de scolaritate, prin raportare la: cerintele exprimate in Codul Edu-
catiei al Republicii Moldova si in alte documente de politica educationald; finalitatile
fnvatamantului; caracteristicile de dezvoltare ale elevilor.

Conform Codului Educatiei al Republicii Moldova (nr. 152, 17 iulie 2014, art. 6),
idealul educational al scolii din R. Moldova constd in ,,formarea personalitatii cu spirit
de initiativd, capabile de autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem de cunostinte
si competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si independentd de opinie
si actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural in contextul valorilor nationale si
universale asumate”.

Totodata, in virtutea angajamentelor asumate de catre Republica Moldova ca mem-
bru al Consiliului Europei, profilul personalitatii absolventului invatamantului gimnazial
trebuie sa reflecte si cele 20 de competente cu un caracter transversal ale Educatiei
pentru Cetdtenie Democraticd (ECD) si Educatie pentru Drepturile Omului (EDO), elabo-
rate de Consiliul Europei (2016).

1.5. Elemente de inter- si transdisciplinaritate in Curriculumul la disciplina

Formarea capacitatii de a reflecta asupra lumii, de a formula si de a rezolva proble-
me Tn baza relationarii cunostintelor din diferite domenii reprezinta prima finalitate pe
care si-o propune scoala.

Abordarea inter- si transdisciplinara a continuturilor stiintifice ofera elevilor o ima-
gine integra a aceluiasi continut, fenomen, situatie etc., privit din perspectiva diferi-
tor discipline si relationarilor acestora; solicita crearea de conexiuni in cadrul diferitor
discipline intre competentele-cheie si cele specifice disciplinei/unitdti de competenta
dobandite separat. O asemenea abordare nu se mai centreaza pe discipline aparte, cile
transcende, subordonandu-le necesitatilor elevului — subiectului formarii.

Elevul, prin dezvoltarea competentelor: comunicare, gandire critica, analiza com-
plexa a informatiei, luarea deciziilor la diferite discipline, nu va mai percepe fenomenul

studiat izolat, ci in complexitate, abordand subiectul multidisciplinar.
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Activitatile cu caracter inter- si transdisciplinar presupun abordarea integrata a

Curriculumului prin centrarea pe problemele lumii reale in diverse contexte cotidiene,

urmarind formarea/dezvoltarea competentelor elevului necesare pentru viatd. Toate

competentele specifice disciplinei Istoria romdnilor si universald, precum si unitatile

de competenta pe clase au deschidere spre a organiza activitatile cu elemente inter- si

transdisciplinare.

Variante posibile de administrare a activitatilor cu caracter inter- si transdiscipli-

nar pot fi:

a) o activitate proiectata in 1-2 luni;

b) o zi in semestru;

c) decadele disciplinelor organizate in context curricular si care se prevad si activi-

tati inter- si transdisciplinare.

Demersuri transdisciplinare promovate de Curriculumul la Istoria romdnilor si uni-

versald, precum si la majoritatea disciplinelor scolare se manifesta prin:

organizarea unor activitati comune n clasa, scoala sau comunitate, cu implicarea
a 2-5 profesori care predau discipline diferite;

includerea in proiectarea calendaristica de lunga durata si proiectarea pe unitati
de invatare a unor subiecte/activitati cu caracter inter- si transdisciplinar si rezer-
varea a 3-7 ore anual pentru fiecare disciplina, in special cele ce tin de invatarea
in baza de proiect;

fiecare institutie de Tnvatamant isi poate proiecta succesiunea zilelor cu activi-
tati transdisciplinare: pe parcursul anului sau la finele semestrelor, in functie de
potentialul/disponibilitatea colectivului profesoral, interesele elevilor si manage-
mentul timpului;

cadrele didactice realizeaza activitati de tip inter- si transdisciplinar (cooperare
intre discipline Tnrudite).

activitatile inter- si transdisciplinare se pot realiza in cadrul acelorasi lectii cu pro-
fesorii care se succed in abordarea sarcinilor specifice disciplinei;

subiectele inter- si transdisciplinare se pot realiza la fiecare lectie separat, la dis-
ciplina sa.

Exemple de subiecte tematice pot fi abordate interdisciplinar:

Discipline integrate Subiecte interdisciplinare

Istoria romanilor si universalda | Formarea poporuluisi a limbii romane;
si Limba si literatura romana Identitatea lingvistica si culturalg;

Traditiile popoarelor/neamului;
Istoria literaturii etc.;
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Istoria romanilor si universala
si Literatura universala

Opere literare ale scriitorilor din diferite tari;

Razboi si pace;

Conditia umana;

Provocarile lumii noi etc.;

Mituri, legende si cronici, creatii lirice, epice si dramatice.

Istoria romanilor si universala
si Limbi Straine

Cultura si civilizatie;

Dialoguri culturale;

Mediul social si informational;

Calatorii imaginare prin diferite tari etc.

Istoria romanilor si universala
si Educatie pentru societate

Guvernarea democratica;

Roluri sociale, a fi lider;

Drepturi, libertati si responsabilitati;

impreund in diversitate;

Proiecte: politici publice, dezbateri academice etc.

Istoria romanilor si universala
si Dezvoltare personala

Calitatea vietii;

Lumea n viziunea mea si a altora;

Reguli de comportament;

Identitatea personala si relationarea armonioasa etc.

Istoria romanilor si universala
si Geografie

Calatori si calatorii;

Evolutii in spatiu si timp;

Economia mondiala si nationalg;

Harta politica, caracteristica statelor;

Problemele globale ale omenirii: ecologica, alimentara etc.;
Monumente si locuri remarcabile;

Minoritatile etnice in Republica Moldova;

Monumente si locuri remarcabile.

Istoria romanilor si universala
si Educatie economica si
antreprenoriala

Evolutia economica a statelor;

Elaborarea unui plan de afaceri;

Piata international3;

Noi si Europa etc.;

Evolutia economica si sociala a localitatii natale.

Istoria romanilor si universala
si Educatie muzicala/artele

Curente si stiluri de arta;

Tn lumea artelor etc.;

Portrete ale voievozilor;

Oglindirea revolutiei in artele plastice;
Istoria muzicii;

Exprimarea atitudinii eroice;

Glorificarea trecutului in opere muzicale.

Istoria romanilor si universala
si Educatia tehnologicad/
Tehnologii informationale

Lumea digitals;

Mestesuguri populare si moderne;
Domenii profesionale;

Servicii sociale etc.
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Istoria romanilor si universala | Originea omului;
si Stiinte Mediul inconjurator;

Protectia naturii;

Relatii Tn natura si in societate;

Legi, procese, fenomene etc.;

Prelucrarea datelor de tip cantitativ si calitativ.

Exemple de activitati/produse cu caracter transdisciplinar (cadrele didactice defi-

nesc produsele/activitatile comune, care presupun un caracter integrator):

Biblioteca vie;

Cafeneaua de discutii;

Excursii cognitive;

Elaborarea si implementarea proiectelor in clasa, scoald sau comunitate;
Festivalul popoarelor/etniilor;

Ghid pentru o zj;

Dezbateri academice;

Conferinta stiintifica-practica a elevilor;

Prezentarea unor creatii realizate de elevi: portofolii, desene, fotografii,
video etc.;

Prezentarea revistei scolare;

Conferinta de pres3;

Tntalniri cu personalitdti, persoane-resurss;

Expozitii de bucate preparate in diferite tari cu prezentarea lor si cu elemente
istorice;

Simularea unei vizite/primirea delegatiilor;

Valorile familiei si ale comunitatii;

Patrimoniu cultural local, national si universal;

Sarbatori tematice si elemente de cultura localg;

Vizitarea unor spectacole tematice, filme, expozitii;

Expeditii turistice etc.

1.6. Starea de bine autentica — un concept multidimensional de invdtare altfel a

Istoriei

Pentru ca elevii sa frecventeze scoala cu mai multa placere, dar si cadrul didactic sa-

si poata manifesta profesionalismul, esential este crearea la ore si in activitatile extra-

curs, a unui mediu favorabil de invatare, adica a unei stdri de bine. Savantii percep sta-

rea de bine a copilului drept un concept cu multiple fatete care se refera atat la aspecte

subiective, emotii si experiente ale copilului, cat si la aspecte obiective, precum condi-
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tiile sale de trai si de invatare. Starea de bine este strans legata de existenta posibilitatii
de autoimplinire, a conditiilor optime de dezvoltare si a unui echilibru in gandire si
actiune, intr-un mediu de manifestare a fericirii, satisfactiei personale si coparticiparii.

Deseori constientizam ca elevii sunt educati intr-un mediu stresant, uneori chiar
problematic pentru starea lor emotional. in acest sens rolul cadrului didactic este foar-
te important in selectarea stategiilor de Tnvatare, bazate pe crearea situatiilor in care
elevii sa se simta fericiti, impliniti, dornici de a studia critic si reflexiv diverse subiecte,
chiar si de tip controversat. De reguld, orientarea catre starea de bine este armonios
fmbinata cu diverse initiative si cu abordarile existente in educatie. Nu exista o singura
metoda prin care acest lucru este realizat. Cadrele didactice pot contribui la crearea
unei stari de bine n clasa, scoala sau comunitate, apeland la o varietate de modalitati
ce educa anumite valori si atitudini in actiunile/comportamentele si in modul de gan-
dire a copiilor.

Starea de bine este un indicator al calitatii educatiei si in functie de durata si inten-
sitatea starii de bine putem sa caracterizam modul in care sunt organizate activitatile si
sunt tratati copiii. Alaturi de sarcina de a invata continuu, copiii ar trebui sa se afle intr-
un mediu in care deseori zdmbesc, se bucurd, acceptd, invatd sa ddruiascd, sd iubeascd,
sd se mire, sd se miste, si se manifeste prin cuvinte, prin gesturi, sunete, culori etc. in
acest mod copiii sunt invatati sa se cunoasca pe sine, pe ceilalti si sa actioneze in folosul

sau si al comunitatii.
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2. Referinte proiective ale
Curriculumului la disciplina
Istoria roménilor i universaléd

2.1. Proiectarea didactica de lunga durata

Proiectarea didactica de lunga durata presupune realizarea unei legaturi stranse
dintre competentele specifice, unitati de competenta, activitatile de invatare si con-
tinuturile selectate; repartizarea continuturilor pe unitati de Tnvatare; stabilirea suc-
cesiunii de parcurgere a unitatilor de invatare si detalierea continuturilor tematice ale
fiecdrei unitati de invatare incluse in Curriculumul |a disciplina scolara Istoria romdénilor
si universald; verificarea concordantei dintre traseul educational propus de cadrul di-
dactic si oferta de resurse educationale, materiale de care poate dispune (manuale,
ghiduri etc.); alocarea resurselor de timp considerate necesare pentru fiecare unitate
de Tnvatare, in concordanta cu cerintele administrarii disciplinei.

Proiectul didactic de lungd duratd (PDLD) este un document administrativ, care se
intocmeste la inceputul anului scolar de catre cadrul didactic. PDLD constituie un in-
strument functional, care are menirea sa asigure un parcurs ritmic al procesului de
invatare si al organizarii activitatilor de evaluare, orientat spre realizarea finalitatilor
curriculare de catre elevi. Pe parcursul anului se admit unele ajustari in functie de con-
ditiile Tn care se desfasoara procesul de invatare, de resursele avute la dispozitie si de
interesele elevilor.

Astfel, cadrul didactic va distribui resursele de invatare, identificand pentru clasa
respectiva un numar de unitati rezonabil, respectand administrarea disciplinei, propu-
sa in documentul curricular si in planul-cadru, elaborat de MECC. De asemenea el va
asocia unitatile de competentad cu unitatile de continut, cu activitatile de nvatare si
produsele recomandate. Primordiale sunt unitatile de competenta si competentele
specifice disciplinei, care sunt obligatoriu de atins.

Distribuirea orelor, preconizat de Curriculum, este orientativa. Cadrul didactic repar-
tizeaza orele n functie de mai multi factori (specificul clasei de elevi, resursele disponi-
bile, doleantele elevilor etc.). De asemenea, conditiile si contextul in care se realizeaza
invatarea, spatiul fizic, managementul clasei si altele vor determina selectarea activita-
tilor si produselor de evaluare.

PDLD contine competentele specifice disciplinei si unitdtile de competentd (se tran-
scriu din programa curriculara) si detalieri de continut — se esaloneaza subiectele tema-
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tice pe unitati de invatare (pot fi preluate din lista de continuturi din Curriculumul dis-
ciplinar sau din manualul aprobat de MECC). La finele fiecarei unitati de invatare vor fi
planificate activitati de sinteza, de evaluare/autoevaluare. Se vor indica lectiile in cadrul
cdrora se proiecteaza: evaluarea initiald (El) si evaluarea sumativd (ES). Resursele se
indicd n produse curriculare de baza (Curriculumul disciplinar, manualul scolar aprobat
de MECC etc.) si produse curriculare auxiliare (ghidul de implementare a Curriculumului
pentru invatamantul gimnazial, ghiduri metodice pentru cadrele didactice, instructiuni
metodologice, caiete de activitate independenta pentru elevi, culegeri de teste, softuri
educationale etc.) utilizate pentru invatare. La discretia cadrului didactic, pot fi notate
si alte elemente (materiale didactice, forme de organizare a activitatilor s.a.).

Cadrul didactic are libertatea de a utiliza activitatile de invatare din programa curri-
culara sau pot fi folosite si altele, in functie de pregatirea sa, interesele elevilor si con-
ditiile n care se desfasoara procesul educational.

PDLD are valoare orientativa, dar acopera integral cerintele programului curricular.
Modificarile pe parcursul anului sunt incluse, in functie de conditiile concrete in care se
desfasoara procesul educational, vor fi consemnate in rubrica note/observatii si apro-
bate de administratia institutiei.

n continuare se propune un model de proiectare didactica de lunga durats:
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2.3. Proiectarea didacticd pe unitdti de invdatare

Proiectarea didactica pe unitati de invatare presupune detalierea planificarii di-
dactice de lunga durata, pe elementele componente ale acesteia. Proiectul didactic al
unitatii de invatare ofera o perspectiva mai generala asupra modalitatilor (strategiilor
si componentelor acestora), asupra ritmului parcurgerii temelor/continuturilor respec-
tive, in vederea atingerii obiectivelor si formarii competentelor.

Proiectarea didactica pe unitati de invatare este un instrument pragmatic si reflecta
sintetic elementele cheie ale demersului didactic realizat de profesor. In functie de ex-
perienta fiecarui cadru didactic, anumite elemente din proiect pot fi detaliate sau pot fi
cuprinse intr-o rubrica speciala.

Proiectarea pe unitati de invatare are mai multe avantaje: creeaza un mediu de n-
vatare coerent, in care asteptarile elevilor devin clare pe termen mediu si lung, ofera
deschideri pentru implicarea elevilor in demersul educational.

Proiectarea pe unitati de invatare este orientata spre formarea la elevi a unui com-
portament specific, generat prin integrarea unor competente specifice si unitati de com-
petentd, se desfasoarad continuu pe o perioada de timp si se finalizeaza prin evaluare.
Astfel, disciplina Istoria romdnilor si universald ofera un grad sporit de flexibilitate for-
melor de organizare a procesului didactic si conexiunilor transdisciplinare. in acest sens
este incurajat parteneriatul educational intre cadrele didactice de la diferite discipline
scolare pentru realizarea produselor planificate.

Oferta curriculara este vasta din perspectiva textelor si a documentelor propuse
pentru invatarea Istoriei, fapt ce permite fiecarui cadru didactic sa selecteze texte si
documente integral sau anumite fragmente/secvente. Din experienta de care dispune,
fiecare cadru didactic va selecta strategiile adecvate unitatilor de invatare, in corespun-
dere cu nevoile de formare ale elevilor si a resurselor disponibile.

Proiectarea pe unitatii de invatare este gandita ca o parte componenta al organizarii
procesului educational pe o anumita perioada. Cadrele didactice vor realiza la inceputul
anului de studii proiectarea primei unitati de invatare (orientativ pentru 6-12 lectii), iar
celelalte proiecte pe unitati de invatare vor fi elaborate pe parcursul anului, pe masura
finalizarii implementarii proiectelor pe unitati de invatare anterioare. Proiectarea pe
unitati de Tnvatare poate fi realizata Tn mai multe modalitati, in special in baza fazelor
lectiei cadru Evocare — Realizarea sensului — Reflectie — Extindere (ERRE).

Evocarea este secventa de debut a activitatii, care are menirea sa trezeasca emotii si
dorinta de a se implica n activitate, sa coreleze cunostintele si abilitatile anterioare ale
elevilor cu ceea ce urmeazi s fie dezvoltate. In cadrul evocirii deseori se apeleazi la
experienta elevilor, sistemul lor de valori, cunostintele de care dispun. Timpul rezervat
etapei de evocare este de 5-10 minute.

64




Realizarea sensului este etapa de baza a lectiei, la care elevii asimileaza noi informa-
tii si dobandesc noi deprinderi: studiaza documente/texte, analizeaza prezentari, ascul-
ta prelegeri, experimenteaza, elaboreaza monitorizat un produs etc. Elevul trebuie sa
se implice activ in demersul de invatare. Timpul rezervat etapei de realizare a sensului
este de 20-30 minute.

Reflectia este o etapa importanta la finele lectiei, unde se analizeaza nivelul de reali-
zare a obiectivelor operationale proiectate, unde sunt valorificate anumite deprinderi,
de a evalua importanta subiectului nou pentru sistemul de competente dezvoltat. Tim-
pul rezervat etapei de reflectie este de 5-7 minute.

O etapa importanta a activitatii este si cea de analizd (debrifare) a organizarii lectiei
(din perspectiva metodica si afectiva).

La etapa de Extindere se propun sarcini de scurta si de lunga durata si se analizeaza
modalitatea de realizare. Sarcinile de extindere nu trebuie sa fie obligatorii, ci cu titlul
de optiune pentru dezvoltarea competentelor elevilor in contexte noi.

La finalul fiecarei activitati, cadrul didactic va rezerva timp si pentru analiza (debri-
farea) activitatii, incurajand elevii sa-si autoevalueze nivelul sau de implicare, dar si de-
monstrand interes pentru evaluarea reciproca a implicatiilor colegilor. Vor fi analizate
competentele dezvoltate, insusirea de valori, formarea de atitudini si abilitati, precum
si cunostintele asimilate si anumite operatii de gandire critica.

Evaluarea si autoevaluarea, de la sfarsitul unitatii de invatare, reprezinta elemente
de legatura cu alte unitati de invatare, precum si cu alte discipline de studiu din aria
curriculara socioumanistica si deschiderea spre alte arii curriculare. Produsele de eva-
luare le determina fiecare cadru didactic realizand evaluari sumative. Fiecare proba de
evaluare sumativa, de realizare si prezentare a produselor este recomandabil de a fi
urmata de o ord de analiza a evaluarii.

Tnainte de studierea subiectelor din proiectul curricular, se propune organizarea unei
activitati separate la inceputul lunii septembrie, in care elevii vor analiza prevederile si
cerintele documentelor de baza: Curriculumul la disciplindg si planificarea didacticd de
lungd duratd (aprobata la nivel de institutie), elaborata de catre cadrul didactic. Astfel,
elevii vor intelege mai bine care sunt asteptarile de la ei si vor propune modalitati con-
crete de implicare (in mod individual sau in grup) in realizarea obiectivelor preconizate.
Totodata, elevii vor deveni parteneri activi ai cadrului didactic, iar acesta din urma, va fi
un ghid si indrumator eficient al subiectilor in procesul de dezvoltare a competentelor
cu caracter de integrare.

Notd: La etapa de proiectare si in primele 2-3 activitati realizate cu elevii, rolul ca-
drului didactic este mai mare. El implica elevii in analiza conceptelor-cheie din cadrul
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Unitatii de Tnvdtare planificate. Treptat, rolul profesorului in cadrul activitatii se va re-
duce, in schimbul cresterii nivelului de implicare al elevilor, care vor lucra in mod indivi-
dual, In perechi sau in grupuri mici (4-6 persoane), realizand obiectivele proiectate. Se
va atrage atentie asupra organizarii procesului de luare a deciziilor si implicarea respon-
sabila a subiectilor invatarii.

Cadrul didactic are rolul de indrumator, ghid si moderator, propunand sugestii con-
structive si corectand si redactand produsele scolare. Atat elevii, cat si cadrul didactic
vor tine cont de managementul timpului si al resurselor, in care fiecare va avea un anu-
mit rol si isi va asuma o anumita responsabilitate.

n continuare este prezentat un model de proiect didactic al unitatii de invatare:




PROIECTAREA UNITATILOR DE INVATARE (MODEL)
ISTORIA ROMANILOR SI UNIVERSALA

CLASA A V-a

COMPETENTE SPECIFICE DISCIPLINEI ISTORIA ROMANILOR SI UNIVERSALA/UNI-
TATI DE COMPETENTA

C1. Utilizarea limbajului istoric in diverse situatii de invatare si de viata, respec-

tand cultura comunicarii.

UC 1.1. Identificarea termenilor specifici Epocii Antice.

UC 1.2. Redarea prin cuvinte proprii a sensului termenilor istorici studiati.

UC 1.3. Utilizarea termenilor istorici specifici Preistoriei si Epocii Antice in elaborarea

enunturilor/textelor.

C2. Amplasarea in timp si spatiu a evenimentelor, proceselor, fenomenelor, de-

monstrand intelegerea continuitatii si schimbarii in Istorie.

UC 2.1. Identificarea arealului de trai a popoarelor antice.

UC 2.2. Plasarea evenimentelor si proceselor istorice intr-un context cronologic.

UC 2.3. Transferarea elementelor din Matematica si Stiinte in calcularea anilor si

descrierea spatiului istorico-geografic.

C3. Analiza critica a informatiei din diferite surse, manifestand cultura istorica si

pozitia cetateanului activ si responsabil.

UC 3.1. Identificarea informatiilor din surse cu referire la evolutia omenirii in Preis-

torie si Istoria Antica.

UC 3.2. Formularea mesajelor simple in baza informatiei selectate din surse.

UC 3.3. Utilizarea informatiei din diferite surse istorice in expunerea evenimentelor

din Epoca Anticd.

C4. Determinarea relatiei de cauzalitate in Istorie, dand dovada de gandire logica

si spirit critic.

UC 4.1. Enumerarea cauzelor evenimentelor din Istoria Anticd.

UC 4.2. Stabilirea relatiei dintre cauze si evenimente.

UC 4.3. Construirea schemei cauzd — eveniment — consecintd.

C5. Manifestarea respecului fata de tara si de neam, valorificand trecutul istoric

si patrimoniul cultural.

UC 5.1. Recunoasterea monumentelor din Istoria AnticG — parte a patrimoniului cul-

tural universal.

UC 5.2. Prezentarea rolului personalitdtilor in Istorie pentru dezvoltarea calitdtilor

personale.

UC 5.3. Promovarea patrimoniului cultural prin modelarea si prezentarea obiectelor

specifice Preistoriei/lstoriei Antice.
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2.4. Proiectarea demersului didactic al lectiei

Daca proiectarea didacticd pe unitati de invatare ofera intelegerea organizarii pro-
cesului din perspectiva strategica pe un termen de scurta durata, proiectul didactic al
lectiei presupune proiectarea activitatii in plan operativ pentru o unitate de invatare,
o lectie.

Proiectul didactic al lectiei oferd o schema rationala si personalizata a desfasurarii
activitatii si include: obiectivele operationale ale lectiei, continuturile, strategiile didac-
tice (forme; metode, procedee si tehnici; mijloace) si strategiile de evaluare.

Proiectarea demersului didactic al lectiei poate fi realizata in mai multe modalitati,
in functie de experienta cadrului didactic si de cultura organizationala a institutiei.

Proiectarea lectiilor/activitatilor didactice este un demers care trebuie sa se rapor-
teze la 3 cadre de referinta:

— activitatea anterioara secventei proiectate, activitate care este supusa unei eva-
luari diagnostice, de identificare a aspectelor reusite si a celor mai putin reusite,
in scopul prefigurarii unor demersuri didactice ameliorative;

— situatia existenta in momentul proiectarii, respectiv resursele psihologice ale
elevilor, cele materiale, caracteristicile mediului de instruire etc.;

— cerintele impuse de programa scolara si de alte documente curriculare si acte
normative.

Etape in elaborarea proiectului de lectie:

a) stabilirea obiectivelor operationale/competentelor derivate;

b) stabilirea si prelucrarea continutului stiintific;

c) elaborarea strategiei de instruire si autoinstruire;

d) stabilirea structurii procesuale a lectiei/activitatii didactice: cunoasterea si eva-
luarea randamentului scolar;

e) stabilirea strategiei de evaluare utilizate de catre profesor;

f) stabilirea strategiei de autoevaluare utilizate de catre elevi.

Structura-model a unui proiect didactic al lectiei:
e [nstitutia ...
e Profesor...
e (Clasa ...
e Disciplina: ...
e Subiectul lectiei: ... (se transcrie din proiectul unitatii respective de invatare).
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Tipul lectiei: se indica tipul corespunzator al lectiei din perspectiva formarii/dez-

voltarii de competente:

lectie de formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor;

lectie de formare a capacitatilor de intelegere/aplicarea/analizd/sinteza/eva-
luare;

lectie mixta;

lectie seminar/conferinta/dezbatere/proiect/excursie, proces simulat etc.;
lectie de sinteza;

lectie de autoevaluare/evaluare/evaluare reciproca etc.).

Unitdti de competentd — se indica unitatile de competenta prioritare pentru lec-

tia data (in varianta schematica, se transcriu din Curriculumul disciplinar);

Obiectivele operationale ale lectiei: in functie de situatia concreta, se formu-

leaza 2-3 obiective operationale, deduse din unitatile de competenta selectate

pentru lectia data, reflectand in mod adecvat domeniile:

cognitiv (dupd Bloom): asimilarea de cunostinte si intelegere, formarea de ca-
pacitati intelectuale (aplicare, analiza, sinteza, evaluare). Exemple de verbe
pentru formularea obiectivelor sunt propuse in modelele taxonomice din lite-
ratura metodica si pedagogica;

afectiv (dupa Krathwofl): formarea convingerilor, sentimentelor, atitudinilor;
psihomotor (Simpson): operatii manuale, formarea de conduite motrice, practice.
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PROIECT DIDACTIC/model

Profesor:

Disciplina: Istoria romdnilor si universald

Clasa: a V-a

Durata lectiei: 45 min.

UNITATEA DE INVATARE: Civilizatia traco-geto-dacicd

SUBIECTUL LECTIEI: Unificarea Daciei pe timpul lui Burebista

Unitati de competenta. Lectia (parte integranta a unitatii de invatare) va contribui
la formarea urmatoarelor unitati de competenta:

2.1. Identificarea arealului de trai a popoarelor antice;

3.3. Utilizarea informatiei din diferite surse in expunerea evenimentelor din Epoca
Antica;

4.2. Stabilirea relatiei dintre cauze si evenimente;

5.2. Prezentarea rolului personalitatilor in Istorie pentru dezvoltarea calitatilor per-
sonale.

Obiective operationale:

La finele lectiei elevul va fi capabil:

0.1. — saidentifice, in baza textului din manual si a surselor, cauzele unficarii geto-

dacilor pe timpul lui Burebista;

0.2. - sa descrie, In baza surselor si a textului din manual, reformele efectuate de
Burebista;
0.3. - saindice pe harta hotarele regatului lui Burebista;

0.4. — sa caracterizeze personalitatea lui Burebista;

0.5.— sa apreiceze importanta unificarii geto-dacilor de catre Burebista;

Tipul lectiei: mixta

Tehnologii didactice:

a) Forme: lucrul individual, in perechi, in grup

b) Metode si procedee: conversatia, explicatia, cercetarea hartii, joc de rol, explo-
zia stelard, metoda ciorchinelui, argumentarea, expunerea, selectarea informati-
ei din sursa, citirea intensiva.

c) Mijloace de invatamant: proiector, computator, ecran, tabla, manuale, cresto-
matie la Istoria veche a spatiului romanesc, foi, scheme, fise de lucru.

Evaluarea:

a) Forme, metode, tehnici de evaluare: frontald, continud, observarea sistematica,
evaluarea informal3, criteriala, calitativa, divergenta, formatoare, verificarea.

79




"[N1X33 93$3310 A9I3 UN
‘210 ewa) e tou 12wy
ejuazalid ea ‘Inindnug uquiaw ap ywnu ‘1adiyas _ easejunuy
dnas up nonq |e 1e1u9za4dau U "184ON| NE 3JED B| |NIUDWOP e|
9|98y ezeaxaue 3|adiyoa ‘Injndwy eaedidxa e
‘IN|NIUSWOP 3Je03ezuUNdsaJ0d Jeojnd ap ¥o14va9039
esy ad alosu| JOA 3] 3Jed ad ‘a1dyd-a3ulAnd pueund NEVESENS
-04d ‘ewa} e| sundseJ un 9zain3dnJis BS INQaJ} BA
Injauyd 91nulw ¢ 9p dwp ‘eseaje eaJ4eojnd nd aiapundalod .
-1012 BPOIRIN | Ul ‘dnud aJeday ‘ewayds ejuizaad |niosajouad 92 edng 1luaje
"9Je0|Nd e}jwNuUe 0 3p |919)1q un a8eJ3xs e INjndn.g ‘INjauy24012 114e1s|dwod easeided
|e nuquisw un ‘LndnJg g uy 1jeznaeday Juns 11IAS[3 3[1iipuod ejunue |nJ0saj0.4d
*191329] |nsandJed ad eisnfe
0 e ‘e|nJeday e }Jids ap ealels Juald
-Yd ez|jun e nijuad esejd ulp etay esede n1}
-sowe ,ezeaJisidalul” |n1osajoid -uad jpwa}
aeeceM® SOAEREA
HDOOOCOMO
Bemaecss
[ N RONC N NN NG
‘Injn1aied 1011309 |n1ndaouy e| J0|IA
9luided auuy ,pundse” 9| 1ode ‘,191303] |NIndad -9|9 |e 1uIds 9p 114e1S easeulw.alaq 21101
-Ul“ 0SJ9A 3d nIdS *9sa|e 9|98y eiese eunaidwy (019 @jenuew ‘a131e2) JO[IA -ezjuegio
1301 ‘einJeoday erizodsip 141ds ap ‘ejeurjows -9|9 e 11309] ap 11uedaud easeaylian JUBWON
e9.e)S B109|43J 9Jed auiSew| o0 ezealda|as 1IAd|g ‘eJo e| 19juazaud easexy ‘|ninjes ‘ulw JYVION3

191129)
10|IN3|3 B31eUALDY Injn1osajoad ealennndy E1EYE
-23190

dwn ap
9s4nsay

3sn2epIp

nsajens

1311231 1NI¥VYNIDS



uawWIu
-9A3 1$ 9zned
alulp 1a1iead
eaJljiqels

BAISUDUI
BIN1097
1yoaJsad
ul nJonT

erjeo)|dx3
ldd

T Ju esiq
11531} 3p
Iniyaunuen“
|04 9p d0(

eljesianuo)

‘e1SIgalng In| INjn1e8aJ 9|aieloy euiwIa1ap JOA
'2804qo(Q eSeaJiu| 9s1190Nn2 e1SIgaJng
"BIIG|O ‘S1eJ[eD ‘SIWOL ‘BLISIH :B2IpUl JOA

‘321un 181134 19un easaundwi -

‘,Sou13919g“ 139 9p PO UN 1eJOQge|D 150} e -
‘eajusaind elewue o eyeziuedio 3504 e -

‘asesede 9p walsis d1uuaInd UN }NJISUOD B -
‘B1S102JNg IN| 9]9WJ0}3J 9131e U] NIJIISU]

IIA3[3 |ENUBW UIP IN|N1X3} B IS 1I3WaYds ezeq u|
e18124 ‘9]14n1321q0 ‘equil] UNWOJ Ul Ne3Ae 13

*039 I1je80q ‘iunjuewed lou auliqo

e nJyuad easeayiun neasoq “(1jel|id) aysoqe.e]
"JojluewWoOJ |e pued

|nwiad ug Jep 40)1319s “Uojiuseiseq o132 |njod14ad
:9)1q1sod nsundsey

*3|1ansundseJ 93131ed U] N1IS 1IA3)|3

"J0|10ep-0138 148D

-4iun 3|9zned 1jieayauapl IS |lenuew ulp 1pundgns
[nwiad 1331 :nJon| ap euldses asauldapul A3

‘lIN|0J 93}|B|9|22 ezEdzZlJEdDI 11A9|]

*a14d
-04d ejuido ewdxa 19] ‘lueqaJiul el pundsed 11IN9]3

'9391e2 U] PWAa} |$ B1EP NIIISU] 1IAS)|]

‘191u49Ind |ew BUIASP

es 119ep-031a3/11oeJ) ed nijuad a1injos o 1jsundoud -
“JO[IoeJ] HIUNIDIqe|S

ezned 24dsap InjnJoine ejuido 1xa1 u| Iieaynuap| -
:9IunJes asauidapul 11A9]3

iejeJow 93159 aJe)
‘nou ulp 1dnJ i e nijuad 1ep Y eA jeu
-npe |niysunuew Jel ‘eydeasp euew
uip jeq ap eieang en| ea eisigaing
IN| [njoJ ean[ eA aJed |NA3I “JolIdlN
¢oueostad ain3uis 1aun eu

-ndns 95 es 92124} J0|1INqLJ} J04NIN}
1140122NpU0d ad 98uIAu0d waind 1|
wn) ‘e3sigaJing In| |N|OJ 11340 BA 3S 19
/AS|3 InuN ¢1e1s JN3UIS un 97934l es
1anqJ1 311e}40|32 lijueluszaidal od
e3uIAuO0D |-eS 91e0d |0A 2J43UIp BUID
élunijewJoy 91s92e NEIJdNPUOD dUID
*9leqlJ} lUNjun ‘9lelels lunijewsoy 93
-|nW 1ew Ne1sixa ‘u *a ' ||-||| 9|9|029S
ul Joj1oep-0193 |e 10exa lew ‘UojioeJy
|e aJipuedseds ap |njerte u] ‘191399
|n1ndaou} e| asnds 9|92 ulp pulsalay
p3siqaing

Inj indwiy ad 13190Qg paJLILIUN
191309

|[nuejd 1S ews) ejunue |nJ1osajoud
.’1qpJs 13 3uns

D332p ap ‘Paspinydpful as ps diyd
1-nu 1$ pjundau na 3 Joj badiun ipbg
upJafulau ap ‘vaw pataipd pdnp Lf
A0 13 396n2 ui 1fiun tf o 1$ 3122NpPUOI
pJnbuis 0 DIAD D PIDP [34DW IDW 3D
3153 40|12 [nWwp3U ‘lualpul pdng”
*JOPOJaH 9p ,I1401S|“ ulp Jusw

-8euj un uesda ad ezeaxy |nNJ0S9404d

‘€0

0

‘T'0

ulw /¢

nwaunvwdD LD —

o w < d—N<@xXw<




eal
-ejusawnduy

Z Juesi
aJeJyul ejgnp
na [njeuJny

921401SI
9[9s4ns ulp
191jewJoul
EEAREIEIN

eljesianuo)

njsey
£9J819243)

191jewJoul
©9J8109|3S
[enpliAlpul
nJon7

‘llegaJiul e| pundseu
9Jed ednp ‘w|y ulp [NjuswSe.} BZeauolziA 1IA3|3

"391BD U] 311ZN[2U02 NIJIISU] 1IA3]]
*013 ISbwiin

nJjuad njdwaxa pauazaidal ba nps |NIPbHaJ -
1ISown ap pioNULRUOI If DA DS D3O -

pp 10b63J sunul IDW INj32 [NI0ID3II -
20[190p-0336 [p 4002LIUN [NWILId 3353 -
ZJoipziupbio unq IS J03p3Lflun -

/6a3pb.3s unq 33400 -

Jowoydip -

:n|gnp |njeudny

ezea}a|dwod 918|919 ‘|nsundsed eluizaid dnid un

"3|1InsundseJ 9312182 Ul NIIISU|
"e1SIgaJing In| ealelljeuosiad ezeaz|ialoeled a4ed

9lijewJojul BZea31d9|as 1S 259112 (14ndnud §) A3

‘lJeqgaJiu] e| 3ejuswngie pundsed 11A9|3

‘1lUo|0d
931592k eliey ad 1iedipu| :eudJes
spuod

1S9A\-pJON |njesoy| od ap nsa2943
9|11u0j02 91edNnd0 1UNS “UH 'L TS-SS
‘In|n1eis

9|e 9oyeJ3033 sjpwixew puedune
‘[N1J011J3] sunXa e-1$ eisigalng

JH "1 8% ul euld 09 llue 21183 ‘1daQ
‘9|es

JojaJeloy e 153\ ap earsed uip 1392
ad g8unie 1| easigaing 4 "L 09 llue u|

‘In| B3JEPI|OSU0D NJIUSd SWI0)al
9p JI$ un sulidaJjuy e eisigaing Uoj1d
-ep-0398 9|1unquJ3 3edyiun e 32 edng

éneJ ap pJoN e| lewnu

92 9p ‘Ijopasd win) aieunq ap pION
e| 9p 9210ep-0333 9|14NqLI3 9101 21}
-oeJd 2oyiun es 91$9snaJ eisiqalng
1I910eS [ I$ INnjnjueAnd [nJoinfe n)
$BISE3UN 3S BS NU BS 32

9p ‘NeuBwWsSe 3S BIB( ¢3D) {UNWOD
Ul BADD NE3AR ‘9210EP-0338 3|14nqlJ]
$92 9 ¢eaJteayiun

neaJop 19 ‘10A 139paJd wn) ¢1oep-o03
-98 e| eljeJd01SIME BAWNU S WND)

*9210ep-0193 J40|14NqlJ] B3JRdYIUN

18Z|J0AB} NE 2JBD DAL}IICO 9ZNed
1504 ne ‘epuada) eiseade ap 0jodulg

“[IA3]D 1B|NWIS NE 32 B93D | dd Ul el
-uazaud e-A |nJosaj0.4d d1eNURUOD U]

'O

‘S0

“+'0




(‘ulw g = ulw
GolSeioTe
o9p ejuandds)

(086T)
Leisigaing“
[nwiy uip
Injnjuawde.y
B2JBUOIZIA

Injn3aJyod
eaJejuazaud
‘1asuns ezeq
uy aljealjdx3

é|nwiy pueuoizia 1149dodasap

lew 1ie e1sigaing In| dje 1ieyled 89
*91309| e| 1euoljusw

e-s nu aJed audsap ‘eisigaing In|

9k 1jel|ed e 1iluadodsap :eupies

' eisigaing’

[nw|y u] 91e1Uaza.d 1504 ne |zeise 1ej
-BAU| WE 2Je2 91dsap 9]91UsBWIUA]
pbyniboao ‘uoqens

« UIA BIBJ BOSEIRI] ES

1S 9IA 9p eila aley es 1jeds|dnpul 1ese|
ne-s 19 ed [nydey IS 9159 11398 neapep
0-1 92 easelnase niyuad epenop o
ed "'Naz 1$ 13020s 9sasny dwy un ap
eoul eg "10|19z ejulon 21$90ewW el ed
eaulisns ejosed exwnijnw ‘alou
-0J4d 9p auwas a|aun ojode pueieaul
1d183 ulud awaJA ey nw asideled
2Jed * ‘naulda ad Joinfe yen| e-1$
|9 ‘InJodod aueynase uy sulj e auds*

‘IDBUe |lI03NEe 253q
-1OA 93U N3U3J3( 3504 B dU|d 24dsaqg
'NauadaQ ap 1eInfe 3so4 e elsigaing
‘2ep IN[N1E3S B 949puUIXa |$ alepi|os

-uod ‘aJeayiun ap nes |nsundsed uj

‘e1sigaJing In| ealeyljeuossad
1jeziie10e4e2 U0|ID1I03S! B 1S 1DRue
Jojlioine Jojasnds ezeq u| :euldJes
é92 9@ éNJisou Injnweau

B1J03S| UIp BlUBdJEW d)Ee}I|euosiad
0 ejsigaing ad wiwnu || eS Waind




91109)

NONTN - WD) ap 1sJeys
® ® @ M e| ajeuori
"Jdids & e e E - -owsa |1els
9p eaJe]S B1RqWIYISAU SEWEJ B NES 1equiyds Sy aa ® ® B9JBIYIIDA
e-S 92 9p eaI|dxa ‘191399 |n3IndadUu| B| 3p B3I NI e & e = eaJejoN
eJedwod O "JO| B B|eUOIjOWS B3JR)S B1I|4a “JO|INJ|D
9.4ed auiSew| 0 912 NOU UIp BZE31I3|3S IIND|T " lubwod ap a|unsund
1S 1WAl ‘awiofal ‘psn1abaziwins -seq 1§
‘aipp1josu0l “‘apatfiun :31dwdeluls IS 1ieyanoe
Iluawud} puezijun ‘(1o1das 01-8) 02 eaJaldaudy
-51gaing nd niA4ajul“ un jezjjeal ag
‘lznppuod ¢ ,ei1sigad 2Japunxa
-ng In| Indwy ad 1910eQq eaJedyiun” nJiuad
‘epuade/ajaled uj esede nujuad ewal NIIISU| IAD|3 91eIpNis I9Wa} ezeq Ul 3e|nW.J04 9 ulw g uJes
¢aNYD ED) w
L
eaJaundx3y ejsiqaing 9
In| eneq 3
RIE|93S ¢3aNN dANd 1
e|zojdx3 9
‘pundseu 1$ ueQRJIU BZEI|INW 3
-J0} :IoWaYds ezeq u] 191309] e BZ3UIS O B} 1IN3|3 ¢INID 'S0 ‘Ul 9 o




FISANR. 1
Manunchiul de trestii

Autorul (profesorul): Cetatea Argedava era gatita de sarbatoare. Pe pajistea din fata
ei erau asezate mese si banci lungi de lemn. Regele Burebista intampina pe capeteniile
tuturor semintiilor dacilor venite la intdlnire. Cand foametea si setea mesenilor se mai
potolira la un semn al regelui, patru slujitori pusera in mijlocul adunarii o cusca mare
de fier. Alti doi slujitori adusera, legati, doi caini flimanzi, pe care fi slobozirad in cusca.
Un ciolan cu resturi de carne fu zvarlit printre gratii. O lupta cumplita, cu scheunaturi si
muscaturi insingerate, se incinse intre cele doua animale, pentru a pune stapanire pe
ciolan. Cand céinii erau gata sa se sfasaie unul pe altul, un slujitor aduse in lant un lup si
fi dadu drumul in cusca. Ca prin farmec, cei doi cdini se despartira. Dupa cateva marai-
turi fioroase, se aruncara amandoi la grumazul lupului si, uitand de vrajba de dinainte,
reusira sa-l doboare. Nedumeriti de acest spectacol, mesenii isi intoarsera privirile n-
trebatoare spre Burebista. Acesta se ridica Tn picioare si spuse:

Burebista: lubiti oaspeti, ingaduiti-mi sa va deslusesc pilda acestei intamplari. Toti ati
putut vedea cum cainii au |dsat de o parte vrajba dintre ei si s-au unit in fata dusmanului
comun... Dinspre miazanoapte ne ataca boiii si tauriscii. Dinspre soare-rasare vin spre
noi ca fulgerul scitii si bastarnii. lar dinspre miazazi vin dusmanii cei mai puternici si mai
primejdiosi, romanii, care au biruit pana acum toate neamurile cu care au luptat. Ne vor
infrange pe toti, pe rand. O tulpina de trestie lesne o poti infrange intre degete, dar un
manunchi de trestii nu-I poti infrange nici cu amindoua bratele. Si noi, daca ne vom uni
intr-o singura tard, sub o singura stapanire, vom fi ca un zid de neclintit in fata dusmanilor.

Othazos: Sub a cui stapinire. Poate a ta, Burebista?

Burebista: Sub stapinirea celui mai destoinic si mai intelept dintre noi, pe care im-
preuna il vom alege.

Othazos: Eu nu ma supun nimanui, nici oamenii mei.

Oliper: lubiti oaspeti, am vazut si am ascultat cu luare aminte totul. Cred ca Burebis-
ta a vorbit cu dreptate. Trebuie sa ne unim si sa rezistam in furtunile ce vor veni.

| capetenie: Si eu ma supun lui Burebista.

Il capetenie: Si eu.

Autorul: ,Si eu, si eu”, se auzira alte glasuri. Trdiasca Burebista! ... Trecusera doi ani
de la aceste fapte si intr-o seara un calaret ranit se opri in fata portii celei mai mari a
cetatii Argedava.

Solul: Sunt solul regelui Othazos catre marele rege Burebista.

Autorul: dupa o scurta vreme acesta se ingenunchea in fata regelui.

Solul: Marite rege, stapanul meu Tsi trimite prin mine inchinarea sa. A inteles prea
tarziu dreptatea vorbelor tale. Dusmanii ne-au atacat, iar Othazos a cazut rau ranit.
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Burebista: Ridica-te, prietene. Este o zi mare. S-a intors la noi fratele ratacit. Vom
ridica indata ostirea si vom porni in ajutorul vostru.

Autorul: Zicand acestea, regele Burebista se ridica si iesi din incapere cu pas hotarat.
Cind a trecut pe linga el, solului i s-a parut sa este insusi Zamolxis, zeul cel bun si inte-
lept al tuturor dacilor.

FISA NR.2

Grupul nr. 1. ,,... si in timpul din urma regele Burebista, ajungand cel dintai si cel mai
mare dinre regii din Tracia si stapanind tot teritoriul de dincoace de fluviu (Dunare) si
de dincolo de Acornion (un cetatean al orasului Dionisopolis) a ajuns de asemenea la
acesta (Burebista) in cea dintai si cea mai mare prietenie.” Decretul din Dionisopolis in
onoarea lui Acornion

Grupul nr. 2. ,Burebista, barbat get, ludand conducerea neamului sau, a ridicat pe
oamenii acestia ticalositi de nesfarsitele razboaie si i-a indreptat prin abstinenta, so-
brietate si ascultare de porunci, asa incat in cativa ani a intemeiat o mare stapanire si
a supus getilor cea mai mare parte a populatiilor vecine; ba a ajuns sa fie temut si de
romani”. (Strabon, Geogradfia)

Grupul nr. 3. Era priceput n ale razboiului si iscusit la fapte: stiind cand sa nava-
leasca si cand sa se retragd, mester ce intinde curse, viteaz in lupte, stiind a se folosi
cu dibdcie de o victorie si a scapa cu bine dintr-o infrangere...; pentru care lucruri el a
fost mult timp, pentru romani, un potrivnic de temut.” (Dio Cassius)

Grupul nr. 4. ,,in cativa ani, de la 60 la 48, Burebista fiurise cu sabia in mana un
mare stat ce se intindea spre apus si spre nord-vest pana la Dunarea de mijloc si Mo-
ravia, spre nord pana in Carpatii Padurosi, spre est ajungea pana la Olbia si cuprindea
Dobrogea in intregime, iar la miazazi ajungea pana la Haemus (n.r. - Muntii Balcani)”.
Hadrian Daicoviciu ,,De la Burebista la cucerirea romana”.

Grupul nr. 5. ,,...Mai mult decat atat, Burebista aproape ajunge sa se confrunte cu
unul dintre cei mai mari generali ai Antichitatii lulius Caesar. (Voind sa indeparteze pri-
mejdia romana, Burebista profita de razboiul civil care incepuse la Roma intre Caesar
si Pompei, promitandu-I acestuia din urma ajutor. Pompei a fost infrant, iar Caesar a
amenintat Dacia cu razboi. — n.n.) Nu vor apuca nici unul nici celdlalt sa trdiasca acest
moment. Caesar este asasinat Tn anul 44 1. Hr., iar marele sau rival, Burebista, dispare
in mod misterios de pe scena istoriei in acelasi an. Nici pana astazi nu a fost descifrat
acest mister, existand in schimb mai multe ipoteze.” Hadrian Daicoviciu ,,De la Bure-
bista la cucerirea romand”.




3. Referinte metodologice si
procesuale ale Curriculumului
la disciplina Istoria roménilor

si universala

3.1. Elaborarea strategiilor didactice in baza Curriculumului reactualizat
TINVATAREA BAZATA PE PROIECTE: SUGESTII DE IMPLEMENTARE

Invédtarea bazatd pe proiect este o abordare pedagogica relevanta pentru formarea/
dezvoltarea competentelor elevilor, care contribuie simultan la achizitionarea atitudini-
lor, abilitatilor si cunostintelor dobandite la mai multe discipline scolare. De regula, un
proiect are ca rezultat unul sau mai multe produse (posibil de realizat si transdisciplinar).
De exemplu proiectele elaborate la Istorie pot fi implementate n colaborare cu cadrele
didactice de la stiintele socioumanistice, stiintele reale, optionale si cele vocationale.

Proiectul reprezintd o activitate de invdtare si evaluare ampla, care de requld incepe in
clasd, prin definirea si intelegerea sarcinii de lucru, eventual prin inceperea rezolvdrii acesteia
si se continud acasd, pe parcursul a cdtorva sadptdmani, timp in care elevul are permanente
consultdri cu profesorul. Proiectul se incheie tot in clasd, prin prezentarea in fata colegilor a
unui raport asupra rezultatelor obtinute si, dacd este cazul, a produsului realizat.

Fiind o strategie interactiva specifica educatiei, prin invatarea in baza proiectului,
elevii sunt implicati in utilizarea practica a cunostintelor si dezvoltarea abilitatilor for-
mate/dezvoltate la orele de curs de la mai multe discipline scolare, prin intermediul
unui proces extins, structurat in jurul unor probleme autentice si complexe. Aceasta
presupune colectarea de informatii, prelucrarea si sistematizarea unei baze de date,
interpretarea si reflectia personald, cooperarea in realizarea sarcinilor propuse.

Pentru organizarea eficienta a Tnvatarii bazata pe proiect este necesar:

analiza situatiei reale, luandu-se in consideratie nevoile elevilor, scolii, comunitatii;

— decizia elevilor, importanta pentru activizarea potentialului lor creativ si promo-
varea initiativelor, identificarea solutiilor in realizarea produsului;

— activitatile bazate pe proiecte ar trebui sa fie organizate in colaborare cu alti
profesori la nivel inter- si transdisciplinar;

— procesul de invatare ar trebui sa includa elemente de cercetare si documentare

in vederea stabilirii solutiilor sau a elaborarii produsului;
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— focalizarea ar trebui pusa pe dezvoltarea de competente si nu pe acumularea de
cunostinte;

— activitatea de nvatare in baza proiectelor ar trebui evaluata prin prisma apor-
tului la dezvoltarea competentelor si nu in legdtura cu calitatea produsului sau
durabilitatea schimbarii generate;

— elemente suplimentare de invatare sunt determinate de realizarea unei prezen-
tari a produsului sau a activitatii practice realizate in asa fel incat sa se obtina
reactii si sugestii pertinente, ce pot fi utilizate pentru revizuire si imbunatatire;

— ciclul de invatare nu va fi complet daca nu este incheiat printr-o activitate de
reflectare asupra a ceea ce s-a realizat, a competentelor dobandite si a modului
in care aceste competente pot fi utilizate pe viitor in alte situatii sau contexte.

Pentru fiecare clasa, cadrul didactic va determina impreuna cu elevii subiectul pro-
iectului, implicand la necesitate profesorii din scoald, membrii familiei copilului si co-
munitatii. Programa curriculard la Istorie prevede recomandari pentru cadrele didacti-
ce cu referire la proiectele elaborate si implementate.

Notd: Nu exista un numar fix de proiecte care poate fi realizat pe parcursul unui an
de studii: poate fi unul sau mai multe. Decizia apartine cadrului didactic si elevilor, in
functie de nivelul de organizare, resursele disponibile, interesele elevilor, problemele
clasei/scolii/comunitatii etc. De asemenea cadrul didactic determina perioada cand or-
ganizeaza invatarea bazata pe proiecte, care trebuie specificata in proiectarea de lunga
durata.

Abilitati si competente formate/dezvoltate in cadrul invatarii in baza proiectelor.

e Dobandirea de cunostinte si abilitati cu privire la subiectul/problema identificata
si solutionats;

e Abilitati intelectuale si de gandire criticd (legate de intelegerea, procesarea si or-
ganizarea informatiilor cu referire la elaborarea si implementarea unui proiect);

e Abilitati de cooperare si gestionare de conflicte;

e Abilitati de comunicare (oral3d, scrisa, vorbitul Tn public etc.);

e Exprimare artistica, abilitati de utilizare TIC;

e Contributie la solutionarea unor probleme din localitate/regiune;

e Abilitati de colaborare cu factorii de decizie, de implicare a membrilor comunita-
tii Tn solutionarea unor probleme comune prin intermediul proiectelor.

Etapele realizarii unui proiect:
1. Identificarea temei proiectului educational (nesolutionat sau solutionat partial si
necesitd imbundtdtire) sau a unei intrebdri deschise din istoria locald.
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2. Planificarea activitatii:
e stabilirea scopului si a obiectivelor proiectului;
e alcatuirea grupelor de lucry;
e fingustarea subiectului in cadrul temei proiectului de catre fiecare elev/grup;
e alegerea liderilor si distribuirea responsabilitatilor Tn cadrul grupului;
¢ identificarea surselor de informare (manuale, proiecte mai vechi, carti de speci-
alitate, reviste de specialitate, persoane sau institutii specializate in domeniu).
3. Cercetarea/documentarea — activitatea propriu-zisd si luarea deciziilor.
Implementarea proiectului/planului de actiune.
Realizarea materialelor/produselor.
Prezentarea rezultatelor cercetdrii si/sau a materialelor create/a produselor.
Evaluarea — aprecieri si reflectii asupra experientelor de invdtare:
— cercetdrii de ansamblu;
— modalitdtilor de activitate;
— produsului realizat;
— indeplinirii atributiilor/responsabilitdtilor;

— diseminarea bunelor practici.

Structura unui proiect cu caracter de cercetare:

I. Pagina de titlu, pe care, de obicei, se consemneaza date sintetice de identifica-
re: tema proiectului, numele autorului, perioada in care s-a elaborat proiectul.

Il. Cuprinsul proiectului: titlul, capitolele, subcapitolele.

lll. Introducerea — prezentarea cadrului conceptual.

IV. Dezvoltarea elementelor de continut.

V. Concluziile care sintetizeaza elementele de referinta desprinse in rezultatul stu-
diului temei respective, sugestii, propuneri.

VI. Bibliogrdfia.

VIl. Anexe.

Exista cateva tipuri de activitati de Tnvatare in baza proiectului. Printre cele mai ras-
pandite sunt cele centrate pe gestionarea aspectelor la nivelul clasei sau scolii (in spe-
cial la treapta gimnazial3) si cele centrate pe elaborarea si implementarea de proiecte
realizate in localitate/comunitate (prin diverse actiuni de sensibilizare a membrilor co-
munitatii cu referire la starea monumentelor din localitate, renovarea/amenajarea unui
muzeu, cercetarea aportului unei personalitati care a lasat o anumita urma in dezvolta-

rea comunitatii, istoria localitatii etc.).




Sugestii de actiuni si subiecte de proiecte, care pot fi elaborate si implementate in
clasd/scoala sau comunitate:

Vizitd la muzeu (real/virtual), cu prezentarea din timp a unui plan-schita, fisa de
observare, realizarea unui articol pentru ziarul scolii/jurnal de impresii etc.;

\Y, Minicercetare: , Evolutia unor obiecte/unelte/arme/vestimentatie in timp”;
Studiu: ,Strazile din localitate povestesc”, ,Istoria unei personalitati marcante”;
Teatrul antic: ,Viata oamenilor din Antichitate”.

Minicercetare: , Istoria e langa tine... - cunoaste-o!”;
Studiu: ,Sa redescoperim localitatea natald”;

\ o . . .
Expeditie: ,,Pe urmele stramosilor nostri”;
Miniconferinta: ,Elemente din orizontul local”.
Studiu: ,Trecutul de langa noi”;

N Analiza unui monument conform algoritmului;

Excursie (cu distribuirea rolurilor: istorici, geografi, etnografi, naturalisti etc.) la
biserici/manastiri din localitate sau republica.

Portretul istoric al unei personalitati marcante ale Istoriei locale (sat, oras, raion,
municipiu) din sec. al XIX-lea — inceputul sec. al XXI-lea;

VIII Studiu: ,Diversitatea etnica si culturald de azi din spatiul local, inspirata de fapte/
procese din Epoca Moderna”;

Monumente/obiecte istorice din localitate ce reprezintd Epoca Moderna.

Cercetare: ,Vestigii istorice in localitatea noastra”;

Interviu/reportaj: ,,Bunuri spirituale ale neamului”;

Planul dezvoltarii unei afaceri in comunitate;

Dezbatere: ,Rolul femeii in viata publica (politica, economie, cultura, stiinta etc.)”;
IX Conferinta: ,Regina Maria si rolul ei in procesul de recunoastere a Marii Uniri”;
Studiu: ,Victimele in viata pasnica de dupa razboi”;

Analiza comparativa: ,Manipularea, propaganda si stirile false in lumea
contemporand”;

Portrete de personalitati marcante ale Basarabiei.

Criteriile de evaluare ale Tnvatarii bazate pe proiecte sunt elaborate de catre cadrele
didactice implicate in astfel de activitati, discutate cu elevii si prezentate acestora din
timp. in situatia cand sunt implicati mai multi profesori in elaborarea si implementarea
unui proiect, criteriile generale vor fi unice, dar cele specifice vor fi elaborate de fiecare
cadru didactic in functie de anumite contexte concrete.

Exemple de criterii de evaluare a proiectului pot fi:

1. Stabilirea scopului proiectului.

2. Claritatea obiectivelor, calitatea informatiei, argumentele, limbajul, elementele
grafice (imagini, scheme, tabele), documentarea.




Activitatea individuald/in grupuri mici, realizata de catre elev/elevi (investigatie,
experiment, chestionare).

Rezultate, observatii, concluzii. Aprecierea proiectului in termeni de eficienta,
validitate, aplicabilitate etc.

Prezentarea proiectului (calitatea comunicarii, claritate, coerentd, capacitate de
sintezad etc.).

6. Relevanta proiectului (utilitate, conexiuni inter- si transdisciplinare).

Evaluare reciproca.

8. Autoevaluare/autodezvoltare.

MODEL DE PROIECTARE $SI REALIZARE A UNEI ACTIVITATI
IN BAZA PROIECTULUI:

(consacratd Zilei Mondiale a Muzeelor — 19 mai. Tot in aceastd perioadd este

marcatd Noaptea Europeand a Muzeelor, cdnd copiii pot vizita muzeele impreund cu

membrii familiei, rudele sau prietenii)

Denumirea activitdtii in baza proiectului: Vizita la muzeul din localitate/regiune

Grupul tintd: elevii din clasa/clasele a V-a, parinti, elevi din alte clase, persoane-re-

sursa.

Scopul: Valorificarea monumentelor de istorie si culturd din localitate/regiune

Unitati de competenta:

utilizarea informatiei din diferite surse istorice in expunerea evenimentelor din
epoca studiatsg;

recunoasterea monumentelor din Istoria Antica — parte a patrimoniului cultural
universal;

promovarea patrimoniului cultural prin modelarea si prezentarea obiectelor spe-

cifice Preistoriei/lstoriei Antice.

Obiective:

sa recunoascad obiecte specifice Preistoriei/Antichitatii din alte surse;

sa descrie 3 obiecte diverse (de exemplu vase, unelte, arme, vestimentatie, mo-
nede etc.);

sa elaboreze un produs despre rezultatele vizitei la muzeu (cu impresii si obser-
vatii despre vizita la muzeu);

sa manifeste deschidere pentru cunoasterea si respectarea patrimoniului istoric
si cultural al neamului/comunitatii.




Strategii de activitate: explicatia, conversatia, prezentarea, interviul, observarea,

lucrul independent/in perechi/pe echipe, discutii dirijate, ascultarea activa, invatarea

prin descoperire, jocul didactic etc.

Perioada: aprilie-mai.

Numdr de ore: 4

Inter-, transdisciplinaritate: limba si comunicare; dezvoltare personald; arte plastice;

stiinte.

Activitatea nr. 1: Introducere despre invatarea in baza proiectului

Notiuni generale despre invatarea in baza proiectului;
Istoricul muzeului;

Tipuri de muzee/exponate;

Conditiile de pastrare, protejare a exponatelor;
Atributiile muzeografului de serviciu, a ghidului;
Muzee locale/nationale;

Valorile muzeelor.

Activitatea nr. 2. Pregatirea vizitei in muzeu

v’ Proiectarea vizitei la muzeu si repartizarea sarcinilor/responsabilitatilor (determi-

narea zilei si orei de vizita, legatura cu administratia institutiei pentru obtinerea
aprobarii vizitei, mijlocul de transport, stabilirea modului de deplasare riguros,
cine va insoti copiii, pretul biletului etc.);

Pregatirea elevilor: reguli si norme de comportament in muzee (Anexa nr. 1.), in
transport si Tn spatii publice, comunicarea scopului si a obiectivelor activitatii in
baza proiectului etc.;

Elaborarea schitei Fisei de observare (pe echipe, independent) si simularea com-
pletarii ei;

Determinarea produselor recomandate pentru realizare (la decizia elevilor: fisa
de observare, desen, machete, articol pentru ziar/site, buletin informational, ex-
pozitie foto, poster, lista de intrebari etc.);

Activitatea nr. 3. Vizita la muzeu

v" Momente organizatorice;

v’ Vizita propriu-zisa;

v' Completarea Fisei de observare.
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Activitatea nr. 4. Valorificarea vizitei.

v’ Prezentarea rezultatelor Fisei de observare;

v’ Realizarea/prezentarea produselor (individual/in grup);
v Feedback si reflectii;

v’ Autoevaluare/evaluare reciprocd/evaluare;

v’ Sarcini de extindere de scurta si de lungd durata.

Anexa nr. 1. Reguli care trebuie respectate in timpul vizitei la muzeu:

sa pastreze linistea si curatenia;
sa nu atinga exponatele;

sa vorbeasca incet, calm si sa asculte activ;

sa nu se departeze de grup si de cadrul didactic/insotitori;

sa nu faca poze cu aparatul foto sau telefonul mobil fara permisiune;

sa nu bea apa sau sa manance in salile muzeului.

PRODUSE RECOMANDATE LA ORE SI IN CONTEXTE EXTRACURRICULARE

in evaluarea competentelor, au important3 rezultatele vizibile ale acestora, adica

produsele realizate de elevi. Produsul scolar reprezinta un rezultat scolar proiectat

pentru a fi realizat de catre elev si masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul

insusi, colegii si, eventual, parintii sau membrii comunitatii educationale.

O competentd/unitate de competenta poate fi evaluata prin mai multe produse. De

asemenea, acelasi produs poate permite evaluarea mai multor unitati de competenta.

Este recomandabil de a identifica produsul adecvat, cerintelor curriculare, intereselor

elevilor si posibilitatilor de realizare.

Produse scolare care au un caracter deschis, lista ce poate fi completata continuu:

Arborele genealogic al familiei
Linia timpului

Axa cronologica

Harta cartierului/localitatii

Harta de contur completa
Portretul personalitatii istorice
Macheta tematica

Album cu imagini (poze, desene,
aplicatii, comentarii/reflectii etc.)
Buletin informativ

Carte confectionata

Model de cod de legi
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Caz de dezbatere (afirmativ/negativ)
Scenariu/Dramatizare a unui
eveniment

Rezultatele unui experiment
Interviu alcatuit si realizat

Maraton intelectual

Mesaj colectiv adresat unei autoritati
Model elaborat/reprodus

Harta conceptuala

Comunicare in diverse contexte
cotidiene

Creatie colectiva realizatd in comun



Poster tematic

Pliant pe un subiect important
Prezentare orala/digitala

Program de valorificare a timpului
Proiect/miniproiect (eventual, im-
plementat)

Scrisoare (recomandatd, cu mesaj
social)

Simulare: comportamente n diverse
situatii

Situatie-problema rezolvata/experi-
mentata

Studiu de caz

Tabel de sistematizare a datelor sau
investigatiilor

Vernisaj/expozitie de creatii

Afis tematic

Colaj pe diverse subiecte

Carte de vizita a institutiei/localitatii
Adresare publica

Chestionar

Material foto/video

Articol despre o activitate realizata
Raport de monitorizare a unei
actiuni

Website/blog

Propunere de politici publice
Spot publicitar

Minieseu tematic
Emblema/blazon al familiei/localitatii
Agenda faptelor bune

Raport de voluntariat
Program de activitate
Proces-verbal

Proces judiciar simulat

Tabel conceptual

Fisa de observare

Flash-mob

Portofoliu tematic

Jurnal de reflectii

E-Portofoliu

Prezentari orale cu suport
multimedia

3.2 Strategii didactice de formare a competentelor specifice disciplinei

n organizarea procesului de invitare a Istoriei la treapta gimnaziald, cadrele didac-
tice vor utiliza armonios atat strategii traditionale (prelegerea, explicatia, povestirea,
discutii dirijate, lucrul individual, prezentarea etc.), cat si cele moderne, cu un caracter
interactiv (lucrul in grup, lucrul in perechi, dezbateri, discutii in contradictoriu, mozaic,
cubul, studii de caz, simularea, invatarea prin descoperire, invdtarea problematizatd, in-
vdtarea prin cooperare, jocul de roluri, analiza de text, asaltul de idei, exercitiul, lectura
ghidatd, dialogul, conversatia liberd, chestionarul, conversatia euristicd, elaborarea si
implementarea proiectelor etc.), ultimelor li se va atribui un rol preponderent. Savantul
Meyer a constatat ca activitatile Tn grup sau lucru in clasa fara participarea directa a
profesorului este de aproximativ 10%, pe cand activitatea frontala cu participarea ne-
mijlocita a profesorului ajunge la 75% si lucrul individual — 15%.
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eSunt centrate pe profesor (sursa princi- e Centrate pe elev si pe activitate;
pala de informatii); e Comunicarea intre participanti este multidi-

e Comunicarea este unidirectionala (pro- rectionald (profesor—elev, elev—elev, elev—
fesor-elev); persoana—resursa etc.);

e Preponderent este o transmitere de e Accent pe dezvoltarea gandirii critice si re-
cunostinte; flexive;

e Evaluarea se bazeaza pe reproducerea e Evaluare poartd un caracter formativ;
continutului; ¢Se ncurajeazad participarea, initiativa si crea-

e Elevii de reguld au un rol pasiv; tivitatea fiecarui elev;

e Autoritatea cadrului didactic este mare. e Parteneriat eficient intre cadru didactic si elevi.

Scopul strategiilor didactice consta in optimizarea procesului de predare — invatare

si urmareste:

a) selectarea optima a metodelor, procedeelor, mijloacelor;

b) crearea situatiilor de formare/dezvoltare a competentelor si unitatilor de compe-

tenta, adecvate continuturilor de nvatare;

c) asigurarea unei comunicari didactice eficiente, dezvoltarea intereselor elevilor;

d) corelarea teoriei cu practica.

n selectarea strategiilor didactice de predare —invatare si in organizarea interactiva

¥

a activitatilor, cadrul didactic are menirea:

sa instruiasca elevii cu referire la specificul interactiv de organizare a activitatilor;
sa organizeze aranjarea mobilierului din sala de studii Tn mod corespunzator;

sa stabileasca criteriul de grupare si dimensiunea grupului (de la 2 la 6 membri);
sa stabileascd impreuna cu elevii regulile de lucru (se vorbeste pe rand; nu se ata-
ca persoana, ci opinia sa; participantii se consulta intre ei; nu se monopolizeaza
discutia; nu rezolva unul singur sarcina etc.);

sa prezinte clar instructiunile si sarcinile de lucru;

sa specifice timpul pe care il au elevii la dispozitie;

sa faca notite/sa completeze fise ale observatorului etc.

Utilizand strategii didactice interactive elevii invata:

sa se ajute reciproc in procesul de invatare;
sa-si impartdseasca ideile;

sa se exprime liber in cadrul discutiilor;

sa aleaga un lider si sa fie lideri;

sa fie toleranti;

sa asculte activ;
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* s3d coordoneze comunicarea;
e sa stabileasca un mediu favorabil de incredere unii fata de altii;
e sd poata lua decizii;
e sa negocieze si sa medieze conflictele aparute.

De regula, grupul se bazeaza pe interrelatia dinamica a 5 elemente: 1. Activitati;

2. Sentimente; 3. Norme de conduitd; 4. Interactiune; 5. Comunicare.

Selectarea strategiilor didactice este necesara din mai multe motive:

— sa stim unde trebuie sa ajungem;

— sa planificam eficient toate etapele acestui demers in coordonare stransa intre ele;

— saidentificam factorii care ar facilita realizarea lui;

— sdasiguram prezenta resurselor necesare (materiale, morale);

— sa prezicem/evitam probabilitatea succeselor/insucceselor;

— saracordam actiunile, mijloacele la schimbarea/transformarea continud a
factorilor;

— sa realizam evaluarea permanenta a eficientei activitatii pentru perfectionarea

continua.

n utilizarea strategiilor didactice, grupurile de lucru sunt constituite formal, iar
uneori informal sau nonformal. Pot fi formate grupuri spontane (ad-hoc) pentru inter-
vale scurte de timp, dar si grupuri de baza (pe termen lung, eterogene, cu membri
permanenti). Grupurile pot fi constiuite si aleatoriu (prin numarare, prin bilete, tragere
la sorti, nume de flori/animale etc.), prin distribuire stratificata — constituirea grupului
dupad o singura caracteristica comuna (stil de nvatare, pasiuni comune, in baza unui
test, chestionar oral etc.), grupuri constituite de profesor — axate pe structura valoric3,
sau grupuri constituite dupa optiunea elevilor (mai putin recomandat).

Lectiile de istorie ofera reale posibilitati de organizare si desfasurare a unor multiple
activitati menite sa dezvolte abilitatile de creatie a elevilor. Dintre acestea pot fi amin-
tite: explicatia, povestirea cu schimbarea formei, povestirea prin analogie, intercalarea
unor noi episoade in expuneri, ilustrarea textelor istorice, alcatuirea enunturilor dupa
scheme date. Un loc important in dezvoltarea potentialului intelectual al elevilor au
jocurile didactice, oferind subiectilor nu numai bucuria si satisfactia de a invata Istoria,
dar sunt si un real prilej de dezvoltare a capacitatilor de exprimare orala si in acelasi
timp de dezvoltare a capacitatilor creative. Pentru ca activitatea didactica sa aiba o mai
mare atractivitate pentru elevi, se pot utiliza o serie de jocuri didactice: ,,Jocul insusi-
rilor”, ,,Ordonati si transformati”, ,,Cele mai frumoase expresii”, ,Unde sunt greselile?”,
,Continud mesajul”, ,,Cel mai bun povestitor”, ,Unde e greseala?”, ,,Scara valorilor” etc.




Asadar, strategiile didactice cu un caracter interactiv, utilizate la lectiile de Istorie,
se bazeaza pe diverse forme de organizare a activitatilor (individual, perechi, grup si
frontal), clasa de elevi devenind o comunitate de invatare autentica, in care fiecare par-
ticipant contribuie atat la propria invatare, cat si la procesul de invatare colectiv. Elevii,
in calitate de subiecti ai Tnvatarii, sunt solicitati sa apeleze la acele surse care fi ajuta
sa solutioneze problemele identificate individual sau in grupuri mici si sunt implicati in
experiente de invatare complexe, proiecte din viata reala prin care isi formeaza deprin-
derile si isi dezvolta competentele.

Astfel, strategiile didactice interactive contribuie eficient la asimilarea in mod inte-
grat a cunostintelor, formarea deprinderilor, dezvoltarea atitudinilor si valorilor. Aceas-
ta contribuie esential la sporirea motivatiei elevilor in procesul de formare/dezvoltare
a competentelor. Fiecare strategie utilizata trebuie sa se axeze pe situatii concrete de
viata, care 1i vor invata pe elevi sa analizeze, sa cerceteze, sa ia decizii, sa rezolve diverse
probleme in cel mai efectiv mod posibil.

3.3. Strategiile si instrumentarul de evaluare a rezultatelor invdtdrii in baza
competentelor

Evaluarea este actul didactic complex integrat intregului proces educational, care asi-
gura evidentierea cantitatii cunostintelor dobandite si valoarea, nivelul, performantele
si eficienta acestora la un moment dat: in mod curent, periodic si final, oferind solutii de
perfectionare a actului de predare — invatare. Competenta de evaluare vizeaza maiestria
si arta profesorului de a aprecia situatia educativa: resursele, procesul si rezultatele inter-
ventiei educationale. Accentul este pus pe evaluarea randamentului academic al elevului,
care constituie finalitatea majord a actiunii didactice. Evaluarea presupune o conceptie
sistemica si operatorie, pornind de la mai multe intrebari-cheie: , Ce este evaluarea?”, ,,Ce
evaluam concret?”, ,,Pe cine evaludm?”, ,,Cand evaluam?”, ,,Care sunt metodele si mijloa-
cele de evaluare pe care le putem folosi?”, ,,Cum interpretdm rezultatele evaludrii?”, ,,Cum
imbundtdtim activitatea viitoare in baza rezultatelor evaludrii?” etc.

Evaluarea constituie o parte componenta a procesului educational la disciplina si,
respectiv, a Curriculumului la Istoria romdnilor si universald. Curriculumul bazat pe com-
petente determina constructia unui model integrator al evaluarii care valorifica si co-
releaza cunostintele, deprinderile, capacitatile de aplicare a cunostintelor, valorile si
atitudinile elevilor.

Evaluarea include masurarea, aprecierea rezultatelor, produselor scolare si adop-
tarea masurilor ameliorative. Tn legaturd cu evaluarea se folosesc diferiti termeni: a
verifica ceea ce a fost Tnvatat, achizitiile noi; a judeca activitatea elevului, efortul lui in
functie de nivelul de pregatire, in raport cu norme prestabilite; a estima nivelul compe-
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tentei unui elev, a indica prin nota (calificativ) gradul reusitei scolare in functie de anu-
mite criterii. Prin intermediul evaluarii didactice, elevul primeste confirmarea externa
oficiala a performantelor sale si, implicit, a modului sau de autovalorizare.

Evaluarea performantelor elevului la disciplina Istoria romdnilor si universald se
va desfasura in conformitate cu actele normative si reglatoare in vigoare pentru in-
vatamantul secundar general. Procesul de evaluare este axat pe evaluarea autentica
si vizeaza aprecierea nivelului in care au fost dezvoltate competentele, continute Tn
Curriculumul la disciplina. Evaluarea rezultatelor scolare se va axa pe principiul pozitiv
al evaluarii.

Evaluarea competentelor scolare, dobandite de elev in cadrul unei invatari auten-
tice, este un proces continuu si se realizeaza sistematic. Estimarea succesului scolar a
fiecarui elev are menirea de a spori responsabilitatea elevului pentru propriile rezulta-
te. Aceasta 1i permite sa-si aprecieze cat mai obiectiv potentialul intelectual si efortul
depus pentru obtinerea rezultatului dorit. Evaluarea bazatd pe competente implica ma-
surarea/aprecierea nivelului de eficienta a cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor/valo-
rilor pentru rezolvarea problemelor concrete cu care se confrunta elevul in situatii noi.

Procesul educational bazat pe competenta prefigureaza COMPETENTA ca FINALITA-
TE a procesului educational si ca OBIECT al evaluarii. Competentele scolare dobandite
de catre elevi devin observabile si masurabile. Evaluarea la disciplina este o activitate
de masurare si apreciere a masurarii. Mdsurarea constituie operatia prin care se asigu-
ra baza obiectiva a aprecierii, fiind considerata parte a demersului/procesului didactic.
Aprecierea corespunde emiterii unei judecati in baza informatiilor culese prin masura-
re, dar si prin observare, prin analize se stabileste valoarea rezultatelor scolare precum
si a procesului de invatare.

Evaluarea centratd pe competente include:

— Evaluarea competentelor-cheie;

— Evaluarea competentelor specifice la disciplina;

— Evaluarea unitatilor de competenta la disciplina.

Evaluarea competentelor-cheie se raporteaza la modul de formare a competentei
in timp si reprezinta rezultatele unui traseu de instruire (educational), pus in evidenta
prin sistem de teste si instrumente succesive, a caror analiza sugereaza modul in care
a fost formata acea competenta-cheie in timp. Pentru evaluarea competentelor-cheie
este necesarad asigurarea caracterului transdisciplinar, axata pe elemente reprezentati-
ve ale domeniilor de competente-cheie.

Evaluarea competentelor specifice la disciplina se poate realiza pe parcursul sec-
ventelor pentru care competentele specifice sunt asumate ca finalitati. Instrumentele
de evaluare aplicate sunt, de regula, aceleasi, utilizate in cadrul evaluarii unitatilor de




competenta si au un raport de interdependenta cu continuturile curriculare stabilite de
Curriculum si continuturi de evaluat.

Evaluarea competentelor specifice la disciplina se realizeaza la finele ciclului de sco-
laritate in cadrul examenelor de certificare.

Notd: Continuturile curriculare marcate cu asterisc *in capitolul IV. UNITATI DE
INVATARE nu vor fi incluse in examenele de absolvire a gimnaziului la disciplin.

Evaluarea unitatilor de competenta la disciplina reprezinta domeniul de interes
principal al evaluarii competentelor si poate fi realizat la nivelul unor unitati de timp,
unitati de Tnvatare, la decizia profesorului.

Elementul de noutate al Curriculumului la Istoria roménilor si universald reprezinta
legatura dintre unitatile de competenta si activitatile de invatare care descriu intr-un
mod simplu si sintetic activitatile care pot duce la formarea si dezvoltarea competentei
respective asumate. Curriculumul scris cuprinde partea de curricula, care a fost evalua-
ta cu anumite strategii si probe de evaluare.

Fiecare unitate de competentd/competenta specifica din Curriculum poate fi evaluata
prin diferite tipuri de itemi (itemi obiectivi, itemi cu alegere duald, itemi cu alegere
multipla, itemi de tip perechi, itemi semiobiectivi, itemi de completare, intrebari de
structurare, rezolvare de problemd, eseu) si instrumente de evaluare, descrise in Ghidul
de implementare a curriculumului.

Evaluarea bazata pe competente are drept scop principal aprecierea a ceea ce a
realizat elevul si nu ceea ce nu a realizat. Se urmareste progresul personal cu referire la
integrarea scolara si sociala, atitudinile fata de lumea inconjuratoare si fata de propria
persoana, interesele despre evolutia personala in diferite activitati si obtinerea succe-
sului In propria activitate. Evaluarea competentelor este implicita demersului didactic,
permitand atat profesorului, cat si elevului sa stabileasca nivelul de achizitie, formare/
dezvoltare a competentelor si cel de atingere a standardelor curriculare.

Specificul evaluarii bazate pe competente deriva din competentele de evaluat, obtinute
prin operationalizarea unitatilor de competenta, astfel incat sa existe criterii masurabile, care
sa fie cunoscute si de citre elevi. in stabilirea cerintelor caracteristice unitatilor de compe-
tenta de evaluat, un rol esential revine comportamentului observabil, stabilit de competenta
(utilizarea, compararea, analiza, argumentarea etc.), dublat implicit de cunostinte si de atitu-
dini. Acest comportament urmeaza sa fie evaluat prin intermediul oricarui continut stiintific
— decizia apartine judecatii experte a profesorului evaluator, care selecteaza competentele
specifice ce urmeaza a fi formate/dezvoltate prin continutul stiintific pe care il preda.

Evaluarea bazata pe competenta este o abordare, care presupune crearea unui mo-
del nou de integrare, valorifica si coreleaza cunostintele/abilitatile obtinute intr-o peri-
oada de timp determinata, valorile si atitudinile formate/dezvoltate ale elevului.




Tnsusirea competentei poate fi demonstrata prin: aplicarea cunostintelor dobandite

in cadrul invatarii in viata cotidiana, utilizarea abilitatilor formate in situatii noi, analiza

optiunilor multiple si luarea deciziilor, colaborarea cu membrii grupului in solutionarea

unei probleme comune, adaptarea la mediul de munca specific etc. Prin aceste si alte

implicatii se contribuie la cresterea increderii in sine si a capacitatii de autoevaluare.

ACTIVITATI INTEGRATE IN PROCESUL DE EVALUARE

A verifica ceea ce a
fost invdtat, a verifica

achizitiile in cadrul A judeca activitatea elevului sau
unei progresii efortul acestuia in functie de anu-
A fixa/stabili valoa- mite recomandari, a judeca nivelul
rea unei prestatii a de pregatire al unui elev in raport
elevului cu anumite norme prestabilite.
A pronunta un verdict A situa elevul in raport cu
asupra cunostintelor posibilitatile sale sau in
sau abilitatilor pe care raport cu ceilalti; a situa
le are un elev. produsul unui elev in raport

cu nivelul general.

A prezenta printr-un
numar (nota) sau califi-
cativ gradul reusitei unei
productii scolare a elevu-
lui in functie de diverse
criterii

A estima nivelul
competentei
unui elev

Cel mai complicat element in sistemul educational si in evaluarea bazata pe com-

petente este aprecierea atitudinilor si valorilor, care poarta un caracter preponderent

subiectiv, dar necesar de luat in consideratie in aprecierea randamentului scolar si a

comportamentelor subiectilor. Sistemul de valori include mai multe categorii:

valori general-umane, care sunt valorile fundamentale ale omenirii: viata, ade-
var, frumos, dreptate, libertate, sacru etc.;

valori specifice nationale: tara, poporul, simbolica statului (imn, stema, drapel),
limba nationald, constiinta nationald, istoria nationald, cultura nationala, credin-
ta, traditiile, arta populara etc.;

valori educationale stabilite pe dimensiunile educatiei: intelectuale, morale, es-
tetice, fizice, tehnologice etc.;

valori instrumentale: cunostinte, capacitati, atitudini etc.;

valori colective: ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor sociale/prosociale,
ale familiei etc.;
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— valori individuale, care sunt definitorii pentru orice fiinta umana: identitatea, fa-
milia, prietenii, educatia, preferintele, dragostea, cariera, timpul liber, integrita-
tea, demnitatea, igiena personala, stilul individual, sanatatea, imaginea de sine,
gandirea critica, autodisciplina etc.

Evaluarea bazata pe competente are mai multe caracteristici:

— Evaluarea — parte componentd a preddrii si a invatdrii. Extinderea evaluarii de la
control, verificare si apreciere a rezultatelor la evaluarea procesului, a strategiei
de invatare a elevului, purtatoare de succes si deschidere spre noi performante;

— Evaluarea — o pdrghie pentru succesul elevilor. Transformarea elevului intr-un par-
tener al cadrului didactic in evaluare, prin: autoevaluare, interevaluare, evaluare
controlata, evaluare reciproca. Evaluarea este un ajutor oferit elevului in vederea
dezvoltarii complexe a potentialului sdu si valorificarii inteligentelor copilului.

— Evaluarea — modalitate de identificare a dificultdtilor. Actiunea directa/ameliora-
tiva: evaluare — decizie prin integrarea eforturilor si disponibilitatilor participati-
ve ale elevilor; centrarea pe aspectele pozitive si nesanctionarea in permanenta
a celor negative etc.;

— Deschiderea evaludrii spre componentele vietii de zi cu zi: competente relationa-
le, comunicare eficienta, disponibilitati de integrare socialg;

Evaluarea centratd pe competente conduce spre un model integrator, care pre-
supune corelarea in evaluare a cunostintelor, deprinderilor, capacitatii de aplicare a
cunostintelor, valori si atitudini ale elevului. In conditiile Tnvatdmantului actual bazat
pe competente, acestea devin finalitati ale procesului educational si obiect al evaluarii
scolare. Reconceperea evaluarii din perspectiva competentelor presupune:

e extinderea evaluarii traditionale (mdsurare si apreciere a rezultatelor scolare)
spre evaluarea procesului, a strategiei de invatare; in care evaluam obiective,
continuturi, metode, situatii de Tnvatare;

e considerarea unor indicatori suplimentari in evaluare: conduita, atitudinea, apli-
carea in practica a celor invatate, diversificarea tehnicilor de evaluare;

e deschiderea evaluarii spre competentele relationale, spre competenta de comu-
nicare spre disponibilitatea de integrare sociala.

Se recomanda centrarea evaluarii pe aspectele pozitive ale rezultatelor scolare si
renuntarea la sanctionarea permanenta a greselilor, a aspectelor negative. Elevul ar
trebui sa devina partener in evaluare prin promovarea autoevaluarii, a interevaluarii
sau a evaluarii controlate.

Sarcinile de lucru trebuie sa aiba un nivel de dificultate gradual pentru a putea fi de-
pistate si remediate lacunele in formarea/dezvoltarea unitatii de competenta respecti-

101




Ve, CU precizarea ca pentru evaluarea unei unitati de competenta cu un nivel cognitiv ri-
dicat (de exemplu: analizati) este necesara si formularea unor cerinte specifice celorlal-
te niveluri cognitive inferioare (de exemplu: precizati, stabiliti o asemanare/deosebire,
prezentati) pentru ca atat elevul, cat si profesorul sa primeasca un feedback referitor
la progresul inregistrat, situatie in care procesul de invatare poate fi reorganizat, daca
este cazul.

Alte aspecte esentiale ale evaluarii Tn baza de competente deriva din transparenta
si obiectivitatea acesteia. Astfel, in scopul obtinerii unei evaluari transparente este ne-
cesar ca criteriile de evaluare sa fie cunoscute de catre elevi, iar rezultatele obtinute de
catre acestia sa fie explicate pentru a determina motivarea fnvatarii. Asigurarea obiecti-
vitatii se va realiza in baza baremului de evaluare si de notare care contine criterii clare

si care puncteaza numai ceea ce s-a formulat prin cerinte.

Functiile evaluarii:

Din punct de vedere social, evaluarea indeplineste functii de:

e constatare — profesorul determina nivelul de formare a competentelor la elevi;

e diagnosticare — presupune explicarea rezultatelor obtinute prin factorii si condi-

tiile care le-au produs, gasirea cauzelor relative la nivelul rezultatelor constata-
te, identificarea aspectelor pozitive care au asigurat succesul, dar si evidentierea
punctelor critice, care necesita remedieri;

e prognosticare —vizeaza efortul de identificare a strategiilor optime de ameliorare

n viitor a predarii si a invatarii, cum ar fi anticiparea rezultatelor posibile;

e de certificare a nivelului abilitatilor intelectuale si practice ale elevilor la sfarsitul

unei perioade lungi de instruire;

Scopul evaluarii: analiza rezultatelor Tnvatarii si interpretarea lor, determinarea gra-
dului de formare a competentelor. Aprecierea rezultatelor invatarii aduce in discutie
problema obiectivitatii in notare, care este adeseori pusa sub semnul intrebarii, la fel ca
si relevanta notei scolare din punct de vedere al elevului si/sau al societatii.

Ce evaluam?

a) cunostinte acumulate si integrate;

b) capacitatea de operare si de aplicare a achizitiilor;

c) dezvoltarea capacitatilor intelectuale;

d) conduite si trasaturi de personalitate.

Forme de evaluare:

e dupd cantitatea de informatie verificata: evaluare partiala si general3;

e dupd criteriul obiectivitdtii in notare: evaluare obiectiva si subiectiva;




e dupd sistemul de referinta despre emiterea judecatilor de valoare asupra rezulta-

telor evaluate: evaluare criteriala si evaluare normativa;

e dupd agentii evaludrii: evaluarea interna si externa;

e dupd momentul in care se realizeazd se pot distinge 3 forme de evaluare: initial3,

continua (formativa); sumativa (de bilant).

Probele in baza cdrora se recolteaza datele necesare pentru masurarea rezultatelor
fnvatarii pot fi orale sau scrise.

Evaluarea curentd, orald este o forma specifica de dialog, conversatie, utilizata pen-
tru evaluarea cantitatii si calitatii cunostintelor asimilate de elevi si a capacitatii lor de
a le utiliza Intr-un discurs propriu.

Avantajele evaludrii curente orale: dezvolta capacitatea de exprimare orala, exer-
seaza capacitatea elevilor de a raspunde la probleme clar delimitate prin intrebare,
asigurd formarea deprinderii elevilor de a invata sistematic. Se recomanda utilizarea
acestei metode cat mai des posibil. Examinarea curenta orald poate sa se desfasoare in
baza unor tehnici diferite, precum tehnica expunerii orale a cunostintelor de catre elevi
(libera, in baza unui material didactic, in baza unei scheme logice), tehnica explicatiilor,
tehnica chestionarii orale frontale sau individuale etc.

Limitele evaluarii curente orale: examinarea curenta poate fi subiectiva, limitata si
incompleta pentru ca este influentata de starea de moment a evaluatorului si a celui
evaluat. Prin metoda evaluarii orale se verifica cunoasterea doar pentru elevul exa-
minat si nu pentru Intreaga clasa, chiar daca, prin ridicarea mainii, mai multi elevi fsi
exprima dorinta de a raspunde.

Indiferent de proba de evaluare pe care o folosim, evaluarea trebuie sa indeplineas-
ca urmatoarele cerinte pedagogice:

— proba de evaluare sa releve progresul realizat de elevi in cunoastere;

— evaluarea nu trebuie sa demonstreze elevilor ca nu cunosc sau ca nu sunt capa-

bili sa Tnvete un anumit lucru;

— stabilirea unor probe cu valoare egalad pentru toti elevii: sa nu fie adresate unor

elevi numai intrebari usoare, iar altora numai intrebari dificile;

— precizarea nivelului minim al performantei pentru care se asigura promovarea la

limita (nota 5); se evita astfel suspiciunile in randul elevilor si al parintilor;

— combinarea mai multor metode si tehnici de evaluare (permite eliminarea erori-

lor de apreciere);

— verificarea mai frecventa a elevilor care intampina dificultati de invatare, cu con-

ditia sa li se explice elevilor motivul verificarii mai frecvente;

— dezvoltarea la elevi a capacitatii de a se autoevalua prin: informarea elevilor asu-

pra criteriilor de evaluare, autonotare controlata, notare reciproca.
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Evaluarea initiald (diagnostica) se realizeaza la inceputul unei perioade de instruire:
semestru, an scolar, ciclu de invatamant sau la inceputul unui program de instruire, cu
scopul de a stabili nivelul de pregatire al elevilor, prezenta unor abilitati, deprinderi,
competente. Evaluarea initiala este necesara in proiectarea activitatii viitoare si pentru
stabilirea modalitatilor de interventie care se impun. in cadrul acestui tip de evaluare se
utilizeaza testul de evaluare initiala (predictiv), probe scrise si verificari orale. Evaluarea
initiala la disciplina scolara Istoria romdénilor si universald are drept scop cunoasterea
potentialului de invatare al elevului la Tnceputul unui program de instruire, eterogenita-
tea pregatirii elevilor, asigurarea ,,continuitatii” in formarea/dezvoltarea competente-
lor si nevoia de anticipare a procesului didactic adaptat posibilitatilor elevului. Obiectul
evaluarii initiale 1l constituie unitatile de competenta, formate Tn anul anterior de studii,
care reprezinta premise pentru formarea/dezvoltarea unitatilor de competenta in noul
an de fnvatamant.

Pentru a stabili itemii din testul predictiv se recomanda sa se intocmeasca lista pro-
blemelor esentiale din materia parcursa, pentru a facilita invatarea ulterioara. Dupa
corectarea testelor, profesorul va fixa si explica lacunele, greselile tipice. In functie de
lacunele inregistrate, profesorul poate sa intocmeasca un plan actional de lichidare a
carentelor.

Nota: Rezultatele de la evaluarea initiala nu vor fi introduse in catalogul scolar.

Evaluarea formativd (continud, de progres) este evaluarea care intervine in timpul
fiecarei sarcini de invatare, are rolul de a indruma elevul in activitatea scolara, identifica
dificultatile pe care elevul le Intampina pentru a descoperi modalitatile ce 1i permit pro-
gresul in Tnvatare. Are functie de diagnostic si de remediere prin masuri de recuperare
fata de unii elevi si de ameliorare a procesului. Se realizeaza pe secvente mici, verifi-
ca elevii asupra materiei studiate, valorificand cunostintele, identificand neajunsurile,
punctele critice dupa secventa de instruire.

Testele formative, de progres trebuie sa respecte cateva cerinte:

e |temii testului sa vizeze exact natura obiectivului operational;

e [temii testului sa ofere elevilor posibilitatea de a depasi standardul minim de
performanta acceptat, dar reusita/nereusita se va judeca numai in functie de
acest standard;

e Toti elevii sa fie pusi in fata acelorasi sarcini;

e Elevii sa nu fie ajutati in timpul rezolvarii unui test formativ.

Evaluarea formatoare. Evaluarea formativa devine formatoare prin centrarea de-

mersului didactic pe reglare, autoreglare, autoevaluare prin rolul esential al profeso-
rului.




Evaluarea formativa Evaluarea formatoare

e initiativa 1i apartine profesorului;
profesorul ghideaza/supravegheaza elevul;
este exterioara elevului, provenind din
procesul didactic la care elevul nu are ac-
ces decat prin intermediul profesorului;
se repercuteaza pozitiv asupra relatiei

dintre profesor si elev, din exterior.

initiativa apartine elevului si este orientata
sau nu de catre profesor;

izvoraste din reflectia elevului despre pro-
pria transformare, despre propria invatare;
este sustinutd de motivatia interioara a ele-
vului;

se repercuteaza pozitiv asupra relatiei dintre

elev si profesor, din interior.

Evaluarea sumativd (cumulativd, finald) se realizeaza la finalul unitatii de invatare,
semestru, an, ciclu de Tnvatamant. Acest tip de evaluare presupune verificarea cunos-
tintelor esentiale din materia parcursa si a modului in care elevii le pot utiliza. Testele
de evaluare sumativa verifica nivelul de formare a unitatilor de competenta/competen-
telor specifice. Pentru a asigura reusita elevilor, in organizarea activitatilor de evaluare
sumativa, este recomandat sa desfasuram, in prealabil, lectii speciale de recapitulare si
sistematizare a cunostintelor.

Tabel comparativ evaluare sumativd/formativa

Evaluarea sumativa Evaluarea formativa

¢ Obiect: procesele sau mijloacele cogniti-
ve care duc la realizarea produselor
observabile ale Tnvatarii;

¢ Obiect: produsul activitatii elevului, rezulta-
tele nvatarii;

Bilant al achizitiilor scolare, prin raportare la
unitatile de invatare;
Mod de a verifica ce si cat a insusit fiecare elev;

Norma de raportare este elevul Tnsusi, in
evolutia sa;

Externg; Interna;

Statica, rol de informare; Dinamica, rol de comunicare;

Estimeaza nivelul de formare/dezvoltare a
competentelor, prin interpretarea perfor-
mantelor elevilor la probe de evaluare de-
terminate (normate) =(evaluare normativa);
Opereazd cu anumite criterii=(evaluare
criteriald) Actori: elevii;

Presupune un parteneriat real in invatare
intre profesor si elevi;
Actori: profesorii si elevii;

Se deruleaza pe parcursul procesului edu-
cational, prin verificari frecvente a majo-
ritatii/tuturor elevilor;

Se realizeaza la intervale mari (sfarsit de
capitol, de semestru, de an scolar);

Oferd o imagine asupra progresiei in cu-
noastere a elevilor (utila lor si profesorului);
Stabileste lacunele care i desparte pe
elevi de obiectivele prevazute in pro-
gram;

e Conduce spre o clasificare (diagnoza) a nive-
lului de Tnsusire a cunostintelor;
¢ Selectioneazs;




e Contribuie la ameliorarea invatarii, indi-
cand cauzele deficientelor, sporind moti-
vatia pentru invatare;

e Conceptie behaviorista a invatarii (stimul-
raspuns), fara a lua in calcul alte elemente
de psihologie a invatarii;

e Instrumente: relative (note, calificative -
daca norma este media de distributie a per-
formantelor);

e binare (insusit/neinsusit, da/nu — daca nor-
ma este pragul de performantd asteptat:
80%, 100%).

¢ Instrumente: toate instrumentele des-
coperite de teoriile invatarii care permit
stimularea, suscitarea, dezvoltarea pro-
ceselor cognitive.

Se impune precizarea ca evaluarea sumativa si formativa sunt complementare, fie-
care raspunzand unor scopuri diferite. Evaluarea externa (examene de capacitate) vi-
zeaza rezultatele evaluarii sumative, conducand spre ierarhizarea elevilor in functie de
anumite competente si de anumite criterii evaluative prestabilite, in timp ce evaluarea
formativa vizeaza progresul individual si intarirea motivatiei pentru invatare.

Competenta poate fi demonstrata in situatii diferite, fiind exprimata si in perfor-
mante. Pornind de la conceptul de rezultat scolar, exista deosebiri intre performanta

scolara si competenta.

Tabel comparativ: performanta scolard/competenta:

efecte ale activitdtii di-
dactice:

- cunostinte,

- capacitatea de operare si
aplicare,

- dezvoltarea capacitatilor
intelectuale,

- conduite si trasaturi de
personalitate

Rezultat, succes deosebit; indica nivelul
(cantitativ si calitativ) al rezultatelor
fnvatarii, profunzimea, temeinicia aces-
tora.

Competenta interiorizata, concretizata
n acte expresive;

Gradul de eficienta ce rezulta din
mobilizarea resurselor cognitive si afec-
tiv- volitionale ale elevului, confruntat
cu o sarcina de lucru;

Demnitatea/integri-
tatea, conduita

ce se asteapta de la
elevi.

Pot fi: produse ale
invatdrii

(studiu de caz, interviu,
proiect, organizator grafic,
eseu, schema, poster,
practicd);

comportamente — pdrti ale unui proces
(expunerea unui subiect, interpretarea
unui rol, realizarea unei expozitii,
lucrare);

Se situeaza mai sus
decato
performanta
evidentd, este un
reper al realizarii ei;

Procesul de evaluare contine urmdtoarele etape:

— se stabilesc unitatile de competenta de evaluat;

— se determina metodele si instrumentele de evaluare, insotite de bareme de co-

rectare si de criteriile de notare;

— se acorda notele.




Instrumentele de evaluare reprezinta operationalizarea sarcinilor de lucru, pentru
elevi, in functie de unitatile de competenta exersate si forma de masurare a competen-
telor formate. Acestea includ: Standardele de eficientd a invatdrii, obiectivul de evalua-
re, testul-itemul, baremul.

Toti elevii, indiferent de origine, capacitate, gen, sunt invatati si evaluati cu ajutorul
metodelor inovative si centrate pe elev. Profesorii folosesc metode adecvate varstei si
capacitatii pentru afirmarea personalitatii elevilor, in functie de multiplele inteligente.
De asemenea, elevii sunt incurajati sa lucreze impreuna, promovand invatarea practica
si prin cooperare, dezvoltarea gandirii critice si reflexive.

Standardele de eficienta a invatarii reprezinta o resursa importanta ce orienteaza
actiunile educative in scopul sprijinirii si stimularii invatarii, dezvoltarii armonioase si
depline; un set de afirmatii care reflecta asteptarile despre ceea ce ar trebui sa stie si
sa poata face elevii in fiecare domeniu de invatare, la o anumita treapta scolara. Stan-
dardele reprezintd o resursa, un document ce informeaza despre asteptarile pe care
le pot avea educatorii, parintii si societatea civila, toti acei care partcipa la cresterea,
dezvoltarea si educatia copiilor. Ele reflectd finalitdtile educationale, care, la randul
lor, contin implicit cele mai importante valori ale natiunii sau statului, orienteaza si im-
bunatatesc practicile in acord cu specifcul dezvoltarii copilului intr-o anumita perioada
a vietii, avand in vedere in mod holistc toate domeniile dezvoltarii lui.

Standardele de eficienta a Tnvatarii reprezinta cadrul de referinta comun pentru toti
elevii de la acelasi nivel de scolaritate, enunturi sintetice, care ierarhizeaza pe niveluri
de achizitie cunostintele, deprinderile si atitudinile elevilor la disciplina scolara Istoria
romdnilor si universald. Ele sunt derivate din competentele specifice ale disciplinei si
vizeaza atat achizitii specifice disciplinei Istoria romdnilor si universald pentru care sunt
formulate, cat si achizitii comune, transdisciplinare.

Standardele de eficienta a invatarii Istoriei Romanilor si Universald sunt formulari de
obiective largi, care definesc ceea ce trebuie elevii sa cunoasca si sa intreprinda in cadrul
sistemului educational. Ele definesc asteptarile vizavi de realizari. Standardele mentio-
nate sunt utilizate ca baza de comparatie la masurarea abilitatilor de judecare, calitatii,
valorii si cantitatii. Standardele constituie asteptarile in raport cu cerintele minimale.

Standardele de eficienta a invatarii Istoriei romdnilor si universald au urmatoarele
caracteristici:
— asigura conexiunile necesare intre Curriculum si evaluare;
— Tsi propun sa-i motiveze pe elevi pentru invatarea activa;
— evidentiaza progresul pe care ar trebui sa-l realizeze elevii de la o treapta de
scolaritate la alta;
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— ar trebui sa directioneze activitatea:

— elevilor (constientizeaza asteptarile profesorului);

— profesorului (isi regleaza demersul didactic);

— parintilor (cunosc cerintele scolii);

— evaluatorilor (repere in elaborarea de performanta si a probelor de evaluare).

Toate cele 5 competente specifice disciplinei Istoria roménilor si universald reflecta
posibilitatea combinarii metodelor traditionale de evaluare (itemi obiectivi, semiobiec-
tivi si subiectivi, care alcatuiesc probe scrise sau orale) cu metodele complementare/
alternative de evaluare (investigatia, portofoliul, comunicarea etc.) prin care se urma-
reste preponderent progresul elevilor in domeniul valorilor si atitudinilor.

Totusi, se poate remarca faptul ca primele 4 competente specifice disciplinei sunt
relativ mai usor de evaluat prin metodele traditionale, in timp ce competenta specifica
5, impune utilizarea metodelor complementare/alternative de evaluare.

Evaluarea acesteia se poate realiza, cu precddere, prin metodele complementare/
alternative de evaluare, care ofera elevului posibilitatea sa demonstreze colaborare,
incredere in sine, spirit de initiativa, respect pentru altii, apreciere critica si curiozitate,
vointa de a lua decizii, utilizare responsabila a mijloacelor interactive, respect pentru
valori. Metodele complementare/alternative de evaluare, desi solicita mult timp, asi-
gura individualizarea sarcinilor de lucru, valorificand si stimuland creativitatea si origi-
nalitatea elevilor, pun in valoare abilitatile practic-aplicative ale elevilor si favorizeaza
fnvatarea prin cooperare, precum si implicarea personald a elevului in activitatea de
invatare, dezvoltand motivatia intrinsecad a acestuia.

Obiectivul de evaluare. Obiectivele de evaluare sunt derivate din unitatile de compe-
tenta inscrise in Curriculum. Relatia de subordonare intre competenta specifica, unitatea
de competenta si obiectivul de evaluare formulat de profesor trebuie sa fie evidenta.

Competentd specificd €= unitate de competentd €= obiectiv de evaluare €= unitate de continut

Obiectivele de evaluare stau la baza crearii unui instrument de evaluare (standar-
dizat sau creat de profesor; folosit la evaluarea formativa sau sumativa), de aceea ele
trebuie sa fie clar formulate in termeni operationali, astfel incat sa fie evident faptul ca
sunt masurabile cu eficienta dorita.

Formularea obiectivului de evaluare trebuie sa satisfacad toate etapele unei opera-
tionalizari complete:

— sa precizeze comportamentul asteptat de la elevi;

— sa specifice clar conditiile importante in care comportamentul se poate produce

sau poate deveni vizibil, masurabil;




— sa precizeze un criteriu de reusita direct masurabil (nivelul de performanta pen-
tru care obiectivul este considerat realizat).
Obiectivele evaludrii determina finalitatea, exprimata in formare de competente.
Acestea trebuie sa fie: formulate corect din punct de vedere stiintific, conform taxo-
nomiei; masurabile, caci numai in baza obiectivelor clar definite se pot construi criterii

obiective si coerente de evaluare.

EXEMPLU: unitatea de competenta 1.3. Utilizarea termenilor istorici specifici
Preistoriei si Epocii Antice in elaborarea enunturilor/textelor, clasa a V-a.

OBIECTIV DE EVALUARE: (Elevii) sa elaboreze un text cu continut istoric in care sa
utilizeze corect termenii de specialitate Tnvatati.

EXEMPLU ITEM (SUBIECT) PROPUS: Elaborati un text cu continut istoric de 5-6
propozitii, utilizand urmatorii termeni: republica, dictatura, triumvirat, razboi civil,

imparat.

Testul docimologic reprezinta un instrument de masurare, apreciere si notare cat
mai exacta a cunostintelor, deprinderilor si atitudinilor asimilate/formate la elevi. Este
format dintr-un ansamblu de itemi (instrument de evaluare compus din intrebare sau
sarcina de lucru si raspunsul asteptat) care ofera, in baza unei masurari si aprecieri ju-
dicioase, informatii referitoare la modul de realizare a obiectivelor, a progresului scolar,
despre lacunele existente in cunostintele elevilor. Marele avantaj al aplicarii testelor
este dat de faptul ca sistemul de raportare valorica este unic. Ele permit standardizarea
conditiilor de examinare, a modalitatilor de notare, un plus de obiectivitate in notare.
Testele docimologice permit verificarea intregii clase intr-un timp scurt, favorizeaza in-
vatarea sistematica. Totusi, daca nu sunt intocmite corect, testele prezinta si unele li-
mite: impiedica evaluarea in profunzime a cunostintelor, datorita fragmentarii realizate
prin itemi, nu stimuleaza capacitatile de interpretare a fenomenelor istorice, nu cultiva
capacitati de exprimare orala.

Elaborarea testelor docimologice presupune parcurgerea urmatoarelor etape:
Stabilirea scopului (diagnostic, prognostic)

Formularea obiectivelor evaluarii

Precizarea unitatilor de competenta de evaluat
Realizarea matricei de specificatii

Alcatuirea itemilor

Elaborarea baremului de evaluare/corectare

N v AW e

Intocmirea schemei/baremului de notare (de convertire a punctelor in note;
revizuirea, daca este cazul, in urma pilotarii itemilor a schemei de notare.




MATRICEA DE SPECIFICATII este o etapa in elaborare a testelor prin care evaluam
atat competente cat si continuturi. Elaborarea matricei de specificatii consta in comple-
tarea unui tabel, in care se inscriu pe orizontala unitatile de competenta, iar pe vertica-
I3 unitatile de continuturi care vor fi evaluate.

Matricea de specificatii poate fi:

e generalad — utild pentru elaborarea/evaluarea testelor sumative (cu unitati mari

de continut si competente generale);

o detaliata — utild pentru teste care vizeaza continuturi mai restranse. Ea poate
detalia continuturile de evaluat, unitatile de competenta sau ambele dimensiuni.

Etape in elaborarea matricei de specificatii:

— Determinarea ponderii fiecarei unitati de competenta/unitdti de continut in ca-
drul testului, atribuindu-le pe ultima linie a tabelului procentele corespunzatoare
in asa fel, incat sa insumeze 100 %.

— Completarea casutelor din matrice, care se realizeaza prin calcularea procentului
intre unitatile de competenta si continuturi. Cifra obtinuta, la nevoie, se rotun-
jeste. Aceasta etapa este necesara pentru stabilirea numarului de itemi cores-
punzatori fiecarei teme.

Notd: Nu este obligatoriu ca toate celulele matricei sa fie completate, (profesorul
evaluator poate considera ca evaluarea unei unitati de competenta o realizeaza, cu
precadere, printr-un anumit continut, in timp ce evaluarea unei alte unitati de com-
petenta este mai util a fi realizata printr-un alt continut).

— Stabilirea numarului de itemi necesari pentru fiecare tema si pentru fiecare uni-

tate de competenta.

— Tnmultirea cifrelor obtinute pentru fiecare cdsutd cu numérul de itemi si impérti-
rea la 100% (calcul in procente). Daca se obtin zecimale, se rotunjeste.




Unitatea de invatare:

MATRICEA DE SPECIFICATII/model
Evaluare sumativa nr. 2, clasa a V-a

Europa in Antichitate. Grecia anticd

Unitati de continut

UNITATI DE COMPETENTA

cr:n??:tt:- Aplicare si operare . Ll
stint P stop transfer Itemi/%
legere
2.1.1denti- | 3.2. For- 4.2, Sta- | 1.3. Utilizarea
ficarea mularea bilirea termenilor
arealului mesajelor | relatiei istorici
de traia simple in dintre specifici Preis-
popoarelor | bazain- cauze si toriei si
antice formatiei eveni- Epocii Antice
selectate mente in elaborarea
din surse enunturilor/
textelor
A RS
creto- miéeniané 'Gre- 14,29%
. . ’ 14,29%
cia homerica
Formarea polisurilor. 1ITEM
Marea colonizare 14,29%
greaca. 14,29%
. . 11TEM 1ITEM
Atena si Sparta. Pericle 28,56%
si epoca sa. 14,28% 14,28%
Afirmarea Macedoniei. | 1 ITEM 1ITEM
Imperiul lui Alexandru 28,57%
cel Mare. 14,28% 14,29%
Cultura greaca si ele-
nistica. Artele, stiinta, 1ITEM
teatrul, educatia. Mos- o
tenirea lumii grecesti. 14,29 % 14,29%
Jocurile Olimpice
TOTAL 28,57 % 42,86% 28,57% 100%

Tipuri de itemi. Un item cuprinde sarcina de lucru (cerinta) pentru elevi si enuntul.

n functie de tipul de item, enuntul poate s& contind si variantele de raspuns sau ma-

terialul stimul necesar rezolvarii cerintelor. Iltemul poate fi folosit ca atare, sau pentru

elaborarea unui test. Daca sunt formulati independent de unitatile de competentd, ite-

mii vizeaza doar evaluarea continuturilor. Inainte de a formula itemii stabilim corespon-

denta dintre unitatile de competenta evaluate si continuturi, prin intermediul diferite-
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lor tipuri si subtipuri de itemi, evaludm concomitent gradul de formare a unitatilor de
competenta si continuturile corespunzatoare.

Gradul de dificultate a sarcinilor formulate pentru diferite tipuri de itemi pune in
evidenta nivelul de realizare al unei unitati de competenta (cunoastere si intelegere,
aplicare si operare, integrare si transfer) sau domeniul de evaluare la care ne raportam.
La disciplina scolara Istoria romdnilor si universald evaluarea trebuie sa se raporteze la
urmatoarele domenii:

e limbaj istoric

e timp si spatiu

e surse istorice

e personalitati istorice

e cauzad si efect

e atitudini si valori

Evaluarea competentelor la Istoria romdnilor si universald trebuie sa se bazeze pe
aceleasi principii pe care se bazeaza predarea—invatarea:

— Principiul structuralismului;

— Principiul integrdrii functionale;

— Principiul diversitatii.

TIPURI DE ITEMI care pot fi cuprinsi intr-un test docimologic, clasificati dupa crite-
riul gradului de obiectivitate oferit in corectare:

Itemii obiectivi — testeaza un numar mare de elemente de continut intr-un interval
de timp relativ scurt, asigurand un grad de obiectivitate ridicat iTn masurarea rezultatelor
scolare; realizeaza o structurare a sarcinilor propuse elevilor, in concordanta cu obiective-
le testului. Caracteristica de baza a acestor itemi consta in faptul ca ii determina pe elevi
sa selecteze raspunsul/raspunsurile corecte din variantele de raspunsuri date.

Testele, in special cele standardizate, contin un numér de itemi. intre acestia, o cate-
gorie distincta o formeaza itemii obiectivi, caracterizati prin:

— structurarea explicita a sarcinilor propuse si corelarea cu obiectivele de evaluare;

— capacitatea de a testa un numar mare de elemente de continut intr-un timp re-

lativ scurt;

— fidelitate ridicats;

— asigurarea obiectivitatii in evaluare si notare;

— asocierea cu o schema de notare simpla, un punctaj care se acorda — in totalitate

sau nu, in functie de marcarea de catre elev a raspunsului corect, respectiv, gresit.

Itemii obiectivi pot fi:

Itemi cu alegere duala: da/nu, adevarat/fals, corect/gresit.
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Exemplu: Clasa a V-a. Unitatea de competenta 2.2. Plasarea evenimentelor si pro-
ceselor istorice intr-un context cronologic. Unitatea de invatare Dacii si romanii
Notati cu A (adevarat) sau cu F (fals) enunturile de mai jos:

Primul razboi daco-roman a avut loc in anii 101-102.

n anul 103 Decebal a cerut pace si a acceptat conditiile dure impuse de Roma.
Tntre anii 103-105 romanii au construit, sub conducerea arhitectului Apollo-
dor din Damasc, podul de la Drobeta.

Al doilea razboi daco-roman a avut loc in anii 105-106.

Romanii au cucerit Sarmizegetusa in anul 106.

Intreaga Dacie a devenit provincie romana.

Columna lui Traian a fost inaugurata tn anul 111 in Forul lui Traian la Roma.
Stapanirea romana in Dacia a durat pana in anul 265.

Dacii au nvatat limba cuceritorilor — limba romana.

Populatia daco-romana s-a format prin convietuirea si inrudirea dacilor
cu romanii.

Cerinte pentru proiectarea itemilor cu alegere duala:

sa se evite formularea unor enunturi prea generale;

sa se formuleze enunturi pozitive, evitandu-se folosirea negatiei sau a negatiei
duble;

enunturile sa fie concise, clare, utilizand un limbaj adecvat varstei elevilor;
enunturile adevarate si cele false sa fie aproximativ egale ca lungime si ca
numar.

Itemi pereche. Itemii de tip pereche il determina pe elev sa selecteze coresponden-

ta corecta intre cuvinte, propozitii, fraze, valori numerice, semnificatii, litere, simboluri,

informatii s.a. Fiecare enunt/personalitate dintr-o coloana trebuie relationat cu enuntul

corespunzator din a ll-a coloana. Informatiile cuprinse in prima coloana sunt numite

premise sau baze, iar cele cuprinse in coloana a ll-a, rdspuns.

Exemplu: Clasa a VllI-a. Unitatea de competenta 2.2 Analiza schimbarilor surveni-
te pe parcursul Istoriei moderne cu ajutorul hartilor si a reperelor cronologice.
Unitatea de invatare: Formarea statelor nationale in Europa.

Scrie Thaintea evenimentului din coloana A litera corespunzatoare din coloana B:

A. B.

1. inldturarea de la domnie a lui A.l.Cuza. a. 1857,

2. Lovitura de Stat a lui Cuza. b. 1858;

3. Alegerea lui A. |. Cuza ca domnitor al Moldovei. c. 1856;

4. Alegerea lui A. I. Cuza ca domnitor in Tara Romaneasca. d. 1863;

5. Congresul de Pace de la Paris. e. mai 1864;

6. Conferinta de la Paris a Marilor Puteri. f. 11 februarie 1866;
7. Rezolutia Adunarii ad-hoc din Moldova. g. mai 1864,

8. Legea secularizdrii averilor manastiresti. h. 24 ianuarie 1859
9. Statutul Dezvoltator al Conventiei de la Paris. i. 1862;

10. Principatele Unite adopta oficial numele de Romania. j. 5ianuarie 1859.
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Cerinte pentru proiectarea itemilor pereche:
— Numarul raspunsurilor sa fie mai mare decat cel al premiselor;
— Sa li se explice elevilor daca fiecare rdaspuns poate fi folosit o data sau de mai
multe ori;
— Aranjarea raspunsurilor sa se faca alfabetic, crescator sau descrescator pentru
a elimina indicii care ar facilita raspunsul. !!! Premisele si raspunsurile sa fie pe
aceeasi pagina.

Itemii cu alegere multipla. Acesti itemi se mai numesc si itemi cu rdaspuns selectat,
deoarece elevul nu genereaza un raspuns, ci alege unul dintre raspunsurile alternative
enumerate in item. La fel ca si in cazul celorlalte tipuri de itemi obiectivi, itemul cu
alegere multipla 1l determina pe elev sa aleagd/selecteze dintr-un set de raspunsuri
indicate pe acela pe care il considera corect in raport cu sarcina data. Itemul cu alegere
multipla este alcatuit dintr-o premisa si o lista de variante reprezentand solutiile itemu-
lui. Lista de variante contine rdspunsul.

Propozitie completa - exemplu: Clasa a V-a; Unitatea de competenta 1.1 Utilizarea
termenilor istorici specifici Preistoriei si Epocii Antice in elaborarea enunturilor/
textelor; Unitatea de invatare: Dacii si romanii.

Alcatuieste cu fiecare dintre termenii de mai jos cate o propozitie cu caracter isto-
ric: colonizatori, veterani, dava, limba latind, romanizare.

Propozitie incompleta — exemplu: clasa a Vl-a; Unitatea de competenta 1.3.Redac-
tarea enunturilor/textelor utilizind termenii istorici. Unitatea de invatare Evul Me-
diu Mijlociu (secolele XI-XV).

Completati propozitiile de mai jos cu informatia corecta:

Madsuri intreprinse de domnul Tdrii Romdnesti Mircea cel Bétrédn (1386-1418) pen-
tru consolidarea tdrii?

A zidit

A organizat
Aintdrit
Aincheiat
A anexat

Premisa comund — exemplu: Clasa a IX-a; Unitatea de competentd 2.3.incadrarea
evenimentelor, proceselor si fenomenelor istoriei contemporane in contexte cro-
nologice si de spatiu; Unitatea de Tnvatare Al Doilea Razboi Mondial.

Tncercuiti litera corespunzatoare raspunsului corect:

Cei Trei Mari au decis impdrtirea Germaniei in 4 zone de ocupatie la Conferinta de la?

a)Teheran c) Yalta b) Casablanca d) Potsdam
Cel de-al doilea front in Europa a fost deschis prin:

a) debarcarea in Sicilia c) atacarea Moscovei

b) atacul asupra nordului Africii d) debarcarea in Normandia
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Cerinte pentru proiectarea itemilor cu alegere multipla:

— Premisa sa se refere la o singura problema, concept;

— Variantele de raspuns sa fie in concordanta cu premisa, asa incat sa se elimine
indiciile care ar facilita raspunsul;

— Variantele de raspuns sa fie selectate din lista de greseli tipice facute de elevi;

— Variantele de raspuns vor fi ordonate alfabetic sau logic pentru a elimina
indiciile care ar facilita raspunsul.

— ntre alternative s3 existe un singur raspuns ,corect” sau ,,cel mai bun”;

— Toti distractorii sa fie plauzibili.

Itemii semiobiectivi pot acoperi o gama variata de capacitati intelectuale, care se doresc
a fi testate, oferind in acelasi timp posibilitatea de a utiliza si materiale auxiliare utile elevilor
in rezolvarea sarcinilor de lucru propuse. ltemii semiobiectivi ii determina pe elevi sa alcatu-
iasca raspunsul, nu sa-l aleaga dintr-o lista de raspunsuri date. Acestia pot lua forma unor:

e intrebari directe care solicita raspunsuri scurte (item cu raspuns scurt);

e afirmatii incomplete (item de completare);

e intrebdri structurate.

Itemul cu rédspuns scurt/de completare presupune formularea unei intrebari di-
recte, care necesita un raspuns scurt, constand dintr-o definitie, caracteristicile unui
concept, informatii pe care elevii le pot selecta dintr-un text dat, completarea unui
text cu o introducere sau cu o concluzie etc., aplicarea unor cunostinte; sarcina este
puternic structurata; raspunsul cerut elevului este strict limitat, ca spatiu, forma si
continut, chiar de catre structura intrebarii/sarcinii. Libertatea elevului de a reorganiza
informatia primita si de a oferi raspunsul in forma dorita este limitata.

Itemul de completare solicita drept raspuns unul sau doua cuvinte care se insereaza
in spatiul punctat din textul oferit ca suport.

Exemplu: Clasa a V-a. Unitatea de competenta 4.1 Enumerarea cauzelor evenimen-
telor din Istoria Antica. Unitatea de invatare Declinul lumii antice.

SURSA A. Ajungand Tmpadrat, el a inteles ca activitatea unui singur om nu era su-
ficienta pentru a conduce imensul imperiu, unde, aproape in fiecare zi, trebuia
Tnabusita o revolta sau trebuiau respinse atacurile la granitele care erau invadate

de barbari. Necesitatea acestei lupte constante i-a sugerat ideea de a imparati apa-
rarea imperiului, nu insa si conducerea lui. Astfel a pus la punct o noua organizare

a puterii, asociind functiei sale un al doilea imparat si prevazand doi imparati prin
desemnarea a doi cezari, destinati sa le asigure succesiunea. Aceasta guvernare de
patru persoane s-a numit tetrarhie”.

(P.Guiraud, G. Lacour-Gayet, Histoire romaine)

n baza sursei A, determina cauzele introducerii tetrarhiei de citre Diocletian.

a)
b)
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Exemplu: Clasa a VI-a; Unitatea de competenta 1.3. Redactarea enunturilor/texte-
lor utilizand termenii istorici. Unitatea de invatare: Evul Mediu timpuriu (secolele
V-Xl); (Unitatea de continut Obstea sateasca si primele formatiuni statale in spa-
tiul romanesc)
Completeaza spatiile libere cu termenii istorici adecvati.
La baza organizarii societatii romanesti din Evul Mediu statea .........cccoueueueeee. sateas-
ca. Uniunile de obsti formau ........cccccueuee. si voievodate.
Pe la sfarsitul sec. al IX-lea existau in Transilvania trei voievodate mari:

— voievodatul Ui ...ccceeveeeeieieenee pe Crisuri

— voievodatul [Uui ....ccceeeveeererienenenn in Banat

— voievodatul lui Gelu, pe ....ccceecevecerireinee.
Tn anul 895, la vestul acestor teritorii locuite de romani, se statornicesc
............................... . Cucerirea treptata a pamanturilor romanesti de catre
unguri, fenomen care a durat aproape 200 de ani, a condus la formarea
..................................................... Desi aceasta a fost colonizata cu ...................... Si secui,
populatia majoritara din Transilvania au constituit-o mereu .......c.ccoceeveueunene .

Cerinte de proiectare a itemilor de completare:

— Spatiul liber punctat sa sugereze daca raspunsul va contine unul sau mai multe
cuvinte;

— Daca raspunsul asteptat este alcatuit din mai multe cuvinte, lungimea spatiilor
punctate sa fie egala pentru toate cuvintele pentru a nu sugera raspunsul;

— Sa nu se foloseasca texte luate din manuale pentru formularea acestui tip de
item pentru a evita Invatarea mecanica;

— Itemul sa fie astfel formulat, incat sa permita un singur raspuns corect (sa nu
permita erori).

intrebdrile structurate sunt formate din mai multe intrebari/itemi obiectivi, semio-
biectivi sau minieseu, legate printr-un element comun. Ele pot fi alcatuite din:

e material stimul: sursa istorica, suport cartografic, grafic

e date suplimentare

e subintrebadri

Exemplu: Clasa a Vll-a. Unitatea de competentd 1.3 Formularea opiniilor despre
comportamentele sociale din Epoca Moderna din perspectiva culturii democrati-
ce. Unitatea de Tnvatare: Statele Europei Occidentale si Americii de Nord (mijlocul
sec.al XVIlI-lea — sfarsitul sec.al XVllI-lea)

Citeste cu atentie sursa de mai jos si realizeaza sarcinile:

»Noi consideram adevaruri evidente prin sine ca toti oamenii au fost creati egali, ca
sunt inzestrati de Creatorul lor cu anumite drepturi inalienabile, ca prin acestea se
numara viata, libertatea si cdutarea fericirii. Ca, pentru a garanta aceste drepturi,
oamenii au instituit guverne, a caror justa autoritate deriva din consimtamantul




celor guvernati. Ca ori de cate ori o forma de guvernare devine o primejdie pentru
aceste scopuri, este dreptul poporului sa o schimbe sau sa o abroge, instituind un
nou guvern, bazat pe acele principii si organizat in acele forme care-i vor parea
mai potrivite pentru a-i garanta siguranta si fericirea... Asadar, Noi, Reprezentantii
S.U.A., intruniti in Congresul General, facand apel la Judecatorul Suprem al lumii ca
garant al corectitudinii intentiilor noastre, in numele si prin autoritatea cu care ne-a
investit bunul popor al acestor colonii, declaram si proclamam in chip solemn si pu-
blic ca aceste colonii sunt si trebuie sa fie de drept state libere si independente, ca
ele sunt absolvite de orice datorie de supunere fata de Coroana Britanica...”
1. Identifica 3 argumente care justifica dreptul coloniilor Nord-Americane la libera
existenta.
a)
b)
c)
2. Reiesind din continutul sursei, scrie cel putin 3 drepturi cu care Creatorul i-a
inzestrat pe toti oamenii?

a)

b)

c)

3. Numeste, conform sursei, autoritatea de care se desprind noile state potrivit
Declaratiei?

Cerinte ordonate crescator din punct de vedere al gradului de dificultate (de la sim-
plu la complex);
— Fiecare subintrebare poate testa unul sau mai multe obiective;
— Subintrebarile sa fie Tn concordanta cu materialul stimul;
— Raspunsul asteptat de la fiecare subintrebare sa fie independent (sa nu depin-
da de raspunsul corect la subintrebarea precedentd).

Itemii subiectivi. Itemii subiectivi sau cu raspuns deschis testeaza originalitatea ele-
vului, creativitatea si capacitatea sa de personalizare a cunostintelor. Ei sunt in mod
special recomandati pentru realizarea evaluarii la disciplinele socioumanistice, cu pre-
cddere la Istoria romanilor si universala, date fiind particularitatile acestora, in functie
de natura competentelor specifice si ale unitatilor de competenta pe care isi propun
sa le formeze la elevi. Cu toate ca acesti itemi par relativ usor de alcatuit, exigentele
formularii corecte a cerintei si a baremului de corectare si notare sunt foarte stricte;
ele trebuie sa previna acea subiectivitate a profesorului care conduce la evaluarea ar-
bitrara si la punerea elevului in situatia de a fi nedreptatit. Acestia pot lua forma unor
itemi de tip eseu:

e eseu cu rdspuns restrdns (minieseu): se precizeaza numarul de cuvinte/fraze/

randuri acceptate;

117




Exemplu: Clasa a Vll-a. Unitati de competenta (care pot fi) evaluate 1.2. Aplicarea ter-
menilor in compararea evenimentelor/proceselor istorice din Epoca Moderna;
2.3. Utilizarea adecvata a coordonatelor de timp si spatiu cu referire la un subiect din
istorie; 4.1. Descrierea cauzelor evenimentelor si proceselor istorice; 4.2. Corelarea
dintre cauzele si efectele evenimentelor din istoria moderna. Unitatea de Tnvatare:
Europa intre absolutism si liberalism (prima jumatate a sec. al XIX-lea).

Scrieti un eseu de maxim 10 fraze: Revolutia industriald in Anglia.

e eseu structurat: se indica planul de idei.

La elaborarea unui eseu structurat, activitatea de scriere este precedata de urma-
toarele actiuni: a) Selectarea subiectului; b) Formularea temei (de catre profesor, elevi
sau Tmpreunad) care ar permite interpretari inedite, nu o simpla reproducere; c) Pre-
zentarea unui model/algoritm de scriere; d) Anuntarea criteriilor de evaluare de catre
profesor sau elaborarea lor impreuna cu elevii.

Scopurile utilizarii eseului in evaluare sunt:

a) a confirma anumite idei si convingeri formate;

b) a permite elevilor sa compare ce stiu sau cred ca stiu cu ceea ce enunta la subiect

,vocile autorizate”;

c) aoferielevilor prilej pentru exprimarea propriilor convingeri, pornind de la infor-

matii cunoscute.

Exemplu: Clasa a Vll-a. Unitati de competenta care pot fi evaluate: 2.3. Utilizarea
adecvata a coordonatelor de timp si spatiu cu referire la un subiect din istorie;
3.2. Analiza surselor scrise sau vizuale referitoare la istoria moderna conform algo-
ritmului; 4.1. Descrierea cauzelor evenimentelor si proceselor istorice; Corelarea
dintre cauzele si efectele evenimentelor din Istoria Moderna. Unitatea de invatare:
Europa intre absolutism si liberalism (prima jumatate a secolului al XIX-lea).
Utilizeaza sursele si cunostintele obtinute anterior pentru a redacta, intr-o pa-
gina, un eseu de % din pagina la tema: ,Basarabia sub dominatie tarista: de la
anexare pdnd la lichidarea autonomiei”,

Sursa A.,,...Articolul IV. Hotarul dintre cele doud state sa fie raul Prut (...). Dar fiindca
Tnalta Tmpératie a cedat statului Rusiei teritoriul situat in stanga Prutului, cu cetétile
existente si cu orasele si cu toti locuitorii lor, tocmai de aceea mijlocul raului Prut sa
fie hotar intre cele doua state {...).”

Din Tratatul de pace ruso-turc incheiat la 16/28 mai 1812, la Bucuresti.

SURSA B. ,in administratia provinciei, functionarii de origine romana erau limitati in
atributii si, apoi, treptat, concediati. Concomitent, era scoasa din cancelarie si limba
romana, pentru ca la 1833 ea sa fie Tnlaturata ca limba oficiala din toate institutiile...




Tn toamna anului 1842 a fost aprobata predarea limbii romane in scolile din
orasele Chisinau, Balti si Hotin. Dar acest compromis a fost acceptat doar pentru o
anumita perioada. La inceputul anilor ‘60 au fost anulate fondurile alocate pentru
achitarea salariilor profesorilor de limba romana in scolile judetene. Ulterior, au fost
lichidate si posturile de profesor de limba romana”.
loan-Aurel Pop si altii, 200 de ani din istoria romdnilor dintre Prut si Nistru (1812-2012)
Plan:

a) Introducere

b) Anexarea Basarabiei la Imperiul Rus.

c) Autonomia Basarabiei. Regulamentul administrarii provizorii a Basarabiei.

d) Rolul lui Gavriil Banulescu-Bodoni in pastrarea specificului etnic si a limbii ro-

mane n Basarabia.

e) De la guvernare autohtona la guvernare militara rusa (l.Harting, A. Bahmetiev)

f) , Asezamantul obrazovaniei oblastei Basarabia (1818)”

g) Colonizarea Basarabiei.

h) ,Regulamentul administrarii Basarabiei” si consecintele lor pentru romanii

din Basarabia.

i) Concluzii. Expunerea opiniei proprii.

Nota: se va aprecia integrarea critica a informatiilor din surse.

e eseu nestructurat (liber)

Exemplu: Clasa a Vlll-a. Unitati de competenta care pot fi evaluate: 1.3. Elabora-
rea enunturilor/textelor folosind termeni istorici ce reflecta evolutia omenirii in
Epoca Moderna; 3.1. Caracterizarea personalitatilor istorice marcante in baza sur-
selor; 4.1. Explicarea cauzelor si efectelor evenimentelor, proceselor si fenomene-
lor din Istoria Moderna; 5.2. Caracterizarea factorilor care au determinat forma-
rea constiintei de neam in baza evenimentelor si proceselor studiate. Unitatea de
invatare: Formarea statelor nationale in Europa.

Citeste textul si realizeaza sarcinile:

SURSA A. ,,Cuza a fost, in fond, un mare revolutionar al poporului roman; a ur-
marit statornic Tndeplinirea programului Revolutiei de la 1848 si a contribuit in

chip esential la indeplinirea unor puncte principale ale acestui program. A bine-
meritat astfel de la patrie ca numele lui sd rdmana inscris cu litere de aur in car-

tea istoriei poporului nostru, alaturi de numele marilor Voievozi si Domni ai lui”.
Constantin C. Giurescu

Pornind de la informatiile din sursa A si de la celebrul citat al lui Mihail Kogalni-
ceanu, elaboreaza un eseu, incadrat in 1 pagina:

,,Nu greselile lui I-au rdsturnat ci faptele lui cele mari.. Ele sunt neperitoare... si cGt
va avea tara aceasta o istorie... cea mai frumoasd pagind va fi aceea a lui Alexandru
loan Cuza” M. Kogalniceanu
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Cerinte de proiectare a itemilor de tip eseu:
— Sarcinade lucru sa fie formulata clar, precis, succint, in termeni de performanta
asteptats;
— Continutul itemului si cel al raspunsului asteptat sa fie formulati concomitent
(concept-cheie, caracteristici dorite, alternative posibile);
— Schema de notare sa fie stabilita pentru fiecare cerinta in parte, global, sau pe
niveluri de raspuns.

Baremul de corectare/evaluare este un instrument, o grila de evaluare si de notare uni-
tara, care descompune tema in subteme si prevede un anumit punctaj adoptat prin consens
de catre profesori, pentru aceste subteme. Valorificarea rezultatelor testului incepe cu co-
rectarea, care constad in atribuirea de puncte, in functie de corectitudinea raspunsului. Se
calculeaza totalul punctelor si se transforma punctajul in nota, dupa metoda marimilor pro-
portionale, sau in functie de punctajul diferentiat pentru raspunsuri minimale si maximale.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE

Metode alternative (integrative) de evaluare

Utilizarea metodelor alternative de evaluare a devenit o necesitate in conditiile unui
invatdmant centrat pe elev, care tinde spre integrarea cunoasterii. In noile conditii eva-
luarea se realizeaza prin strategii specifice pentru evaluarea competentelor, care nu se
focalizeaza doar pe evaluarea cunostintelor asimilate, ci creaza situatii de invatare care
permit elevilor sa demonstreze capacitatea de a interpreta sursele, de a utiliza limbajul
de specialitate Tn contexte noi, de a utiliza informatii provenite din medii informale
de invatare, de a exprima opinii, argumente, de a aprecia anumite valori sau de a ma-
nifesta atitudini, fapt reflectat in competentele specifice ale disciplinei scolare Istoria
romdnilor si universald si unitatile de competenta.

e stimularea activismului elevilor;

e accentuarea valentelor operationale ale diverselor categorii de cunostinte;

e evidentierea, cu mai multa acuratete, a progresului in invatare al elevilor si, in functie de
acesta, facilitarea reglarii/autoreglarii activitatii de invatare;

e formarea si dezvoltarea unor competente functionale, de tipul abilitatilor de prelucrare,
sistematizare, restructurare si utilizare in practica a cunostintelor;

e formarea si dezvoltarea capacitatilor de investigare a realitatii;

e formarea si dezvoltarea capacitatii de cooperare, a spiritului de echipa;

e dezvoltarea creativitatii;

e dezvoltarea gandirii critice, creative si laterale;

e dezvoltarea capacitatii de autoorganizare si autocontrol;

e dezvoltarea capacitatilor de interevaluare si autoevaluare;

e formarea si dezvoltarea capacitatii reflective si a competentelor metacognitive;

e cristalizarea unei imagini de sine obiective;

e dezvoltarea motivatiei pentru invatare si formarea unui stil de invatare eficient etc.




Autoevaluarea si metacognitia

Autoevaluarea este metoda alternativa de evaluare prin intermediul careia elevul
este ajutat sa isi constientizeze progresul, sa-si elaboreze propria disciplina de lucru.
Autoevaluarea presupune folosirea unor instrumente de evaluare precum:

e chestionarul (despre rezolvarea unei anumite sarcini de lucru sau interesul ele-

vului pentru Istorie);

e scara de clasificare.

Chestionarul poate sa cuprinda itemi pentru care se formuleaza raspunsuri deschise:

1. Prinrezolvarea acestei sarcini am nvatat:
a)
b)

Dificultatile intdmpinate au fost urmatoarele:
a)
b)

Cred ca mi-as putea imbunatati performanta daca:

b)

Cred ca activitatea mea ar putea sa fie apreciata ca fiind:

Scara de clasificare consta in aprecierea realizata de elev, in baza unui anumit tip
de scara (de obicei scara Likert) a unor comportamente ce trebuie supuse evaluarii.
Formularile din scara de clasificare trebuie sa respecte anumite cerinte:

— sa cuprinda enunturi cu o structura simpla, usor de inteles de elev;

— fiecare enunt sa reprezinte propozitii clar pozitive sau clar negative;

— fiecare enunt sa faca referire clara la atitudinea sau opinia despre care dorim

informatii.
Scard de clasificare/exemplu nr.1:
Clasaa V-a Numele elevulUi.......ccceeeeeveeiincieeieeieeen,
Disciplina: Istoria romdnilor si universald Data...ccccceevreeieeiens
e puternic dezacord;
. . < s e dezacord;
Particip cu placere la activitatile ’
- - ® neutru;
de lucru in echipa
e qacord;
e puternic acord




Scard de clasificare/exemplu nr.2:

Creativitate

Motivatie

Independenta

Curiozitate intelectuala

Participarea la discutii

Disciplina in timpul lucrului

Progresul realizat

Comportamentul general

Autoevaluarea contribuie la dezvoltarea activitatilor metacognitive. Ea sporeste impor-
tanta autocontrolului efectuat de elev asupra propriului comportament, generand in timp
diminuarea regularizarii externe, realizate de profesor. Activitdti metacognitive precum ex-
plicitarea (descrierea de catre subiect a propriilor procese cognitive), asocierea produselor
cu rezultatele sau conceptualizarea (abstragerea regulilor de actiune sau a strategiilor utili-
zate din situatiile analizate) contribuie, astfel, la educarea metacognitiei la elevi.

3.4. Abordarea individualizatd a persoanelor cu CES

n contextul educatiei inclusive si conform prevederilor Codului Educatiei al RM art.
33 (3) —,,Statul asigura incluziunea copiilor si a elevilor cu cerinte educationale speciale
prin abordarea individualizata...”. Individualizarea procesului educational are ca scop
asigurarea accesului la o educatie de calitate tuturor elevilor. Astfel Curriculumul la dis-
ciplina de studiu Istoria romdnilor si universald va fi adaptat la cerintele elevilor.

Proiectarea didactica reflecta viziunea cadrului didactic asupra finalitatilor edu-
cationale ale disciplinei, tinand cont de contextul si colectivul clasei si de necesitatile
educationale ale elevilor. Abordarea individualizata va fi realizata prin adaptarea sar-
cinilor didactice, a modalitatilor de realizare a lor, a gradului de efort si a procedeelor
de reglare a acestora potrivit particularitatilor individuale de dezvoltare, a metodelor,
tehnologiilor, strategiilor didactice si conditiilor clasei.

Adaptarea curriculara poate avea loc: prin adaptdri curriculare (adaptarea strategii-
lor de predare — invatare — evaluare) si prin modificdri curriculare (modificarea finalita-
tilor, continuturilor si/sau strategiilor).

Adaptarea strategiilor de predare — invatare — evaluare presupune identificarea si
utilizarea strategiilor de predare — invatare — evaluare care asigurd progres in dezvol-




tarea elevului/elevului cu cerinte educationale speciale, corelarea/adaptarea acestora
la potentialul subiectului, pentru asigurarea realizarii finalitatilor educationale conform
Curriculumului general. Astfel, elevul cu CES va realiza Curriculumul general, cu adaptari
ale strategiilor de predare —invatare/evaluare. Adaptarea strategiilor de predare —invata-
re —evaluare se realizeaza prin diversificarea/ajustarea strategiilor didactice si a sarcinilor
de invatare. Selectarea/combinarea strategiilor didactice de predare — invatare — evalu-
are pentru elevul cu CES se face in baza principiilor curriculare si a finalitatilor stabilite si
asigurd participarea subiectului, implicdndu-l in propria invatare. In realizarea adaptarilor
curriculare se va tine cont de stilul de invatare al elevului, de tipul de inteligenta, de ritmul
propriu de crestere si dezvoltare. Adaptarile curriculare se consemneaza in PEI-ul elevului.

Modificarile curriculare presupun modificarea finalitatilor educationale si a con-
tinuturilor din Curriculumul general si adaptarea tehnologiilor de predare — invatare
— evaluare, in functie de potentialul de invatare si particularitatile individuale de dez-
voltare ale elevului. n acest sens, elevul cu CES va realiza un Curriculum modificat,
unde cadrul didactic stabileste, In comun cu alti specialisti care asista copilul, finalitati
adecvate necesitatilor educationale si nivelului de dezvoltare al elevului.

Modificarile curriculare pot fi realizate prin simplificare, comasare sau excludere.
Modificarile curriculare prin simplificare vizeaza reducerea partiala a gradului de com-
plexitate a finalitatilor si/sau continuturilor. Modificarile curriculare prin excludere pot
fi realizate la nivel de plan-cadru sau disciplina scolara. La nivel de disciplina scolara,
modificarile curriculare prin excludere presupun omiterea unor finalitati si continuturi,
pe care elevul cu CES nu le poate achizitiona. Modificarea curriculara vizeaza finalitatile
educationale, continuturile si/sau strategiile/tehnologiile didactice. Curriculumul modi-
ficat se anexeaza la PEl, fiind parte constituenta a acestuia.

La stabilirea finalitatilor educationale, se va tine cont de potentialul si nivelul de dez-
voltare al elevului. Finalitatile educationale se formuleaza in enunturi care vor descrie
ce competente urmeaza sa achizitioneze elevul la finele cursului respectiv. Finalitatile
educationale se descriu in rezultate masurabile la finele unei anumite etape de invatare
din care se va intelege ce va fi in stare sa cunoasca si sa faca elevul la finele unitatii de
invdtare/semestrului/anului de studii.

Continuturile reflecta acele subiecte care permit dezvoltarea competentei stipulate
in rubrica Finalitati educationale, prin anumite activitdti de invatare/tehnologii didac-
tice. Ele pot fi selectate din Curriculumul general sau stabilite in functie de abilitatile si
posibilitatile de invatare si dezvoltare ale elevului.

Pentru realizarea finalitatilor propuse, cadrul didactic la disciplina va selecta/mo-
difica strategiile didactice, unitatile de continut, anumite activitati de invatare din
Curriculumul general, valorificAnd toate situatiile relevante ce apar pe parcurs. In scopul




asigurarii implicarii/afirmarii fiecarui copil, cadrul didactic la disciplina va tine cont de
caracterul interactiv al strategiilor didactice, de utilizarea metodelor activ-participative
si a celor adecvate/specifice disciplinei.

Evaluarea progresului de invatare al elevului cu CES, nu difera, prin abordari si for-
me de organizare, tehnologiile aplicate in sistemul educational. Totusi, cadrul didactic
trebuie sa adapteze strategiile de evaluare a progresului elevilor la cerintele educatio-
nale speciale, care 1i sunt caracteristice. Procesul de evaluare trebuie realizat in functie
de particularitatile individuale de dezvoltare a elevului, racordat la Curriculumul indivi-
dualizat al acestuia pentru o perioada concreta de timp.

n selectarea metodelor si tehnicilor de evaluare, cadrul didactic trebuie s& tind cont
de functiile evaluarii. Cadrul didactic va utiliza proceduri de evaluare formativa/conti-
nua cat si sumativa/finalad. Evaluarea reprezintd un proces complex, care vine sd sprijine
activitatea de invatare si de formare a competentelor scolare, de masurare a progresu-
lui elevilor, de intarire a motivatiei invatarii, de reglare a activitatii cadrului didactic si
a elevilor si de a-i obisnui pe elevi cu aprecierea. Desi evaluarea presupune masurarea
rezultatelor sau performantelor scolare, cadrul didactic in lucrul cu persoanele cu CES
nu va pune accent doar pe produsul/rezultatul activitatilor de invatare, ci si pe procesul
care a condus la obtinerea produsului.

Astfel, Tn actul evaluarii, Tn cazul elevului cu CES, nu se va tine cont doar de raspunsul
dat de elev intr-o situatie anume, dar se va aprecia modul de gandire, factorii care au
conditionat anume acest raspuns etc. Evaluarea se va realiza in contextul unei relatii
bine structurate intre procesele predare — invitare — evaluare. In proiectarea demer-
sului individual de evaluare, cadrul didactic va tine cont de tipul de dificultate stabilit,
de caracteristicile elevului, cat si de modul individual in care acesta isi poate dobandi
competentele din Curriculum.

Pentru evaluarea continua a rezultatelor scolare ale elevilor cu CES, se recomanda
proiectarea si realizarea preponderenta a doua modele de evaluare:

e evaluarea prin raportare la individ, care masoara progresul individual al elevului

pe parcursul procesului sau unic de dezvoltare si invatare;

e evaluarea prin raportare la Curriculum, prin care se apreciaza performantele ele-

vului Tn procesul de parcurgere a Curriculumului.

Cadrul didactic va insusi o abordare flexibila a examinarii si notarii, iar accentul se va
pune pe o evaluare continua si formativa, pe ceea ce elevii sunt capabili sa demonstreze
in termeni de produs al activitatii lor, si nu pe ceea ce nu pot face din cauza dizabilitatii lor.

Nota: Progresul scolar al elevului cu CES se va urmdri prin corelarea a ceea ce
poate sd facd el la un moment dat al invatdrii, prin comparatie intre starea initiald si
nivelul la care a ajuns prin invdtare, stabilindu-se, astfel, etapa urmdtoare.
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