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Preliminarii

Curriculumul la disciplina Stiinte, precum si manualul scolar, ghidul metodologic,
softurile educationale etc. fac parte din ansamblul de produse/documente curriculare
si reprezinta o componenta esentiala a Curriculumului National.

Elaborat in conformitate cu prevederile documentelor de politici educationale: Codul
Educatiei al Republicii Moldova (2014), Cadrul de referintd al Curriculumului National
(2017), Curriculumul de bazd: sistem de competente pentru invatdmdadntul general (2018)
si Recomanddrile Parlamentului European si ale Consiliului Uniunii Europene, privind
competentele-cheie din perspectiva invatdrii pe parcursul intregii vieti (Bruxelles, 2018),
Curriculumul la disciplina Stiinte reprezinta un document reglator, care urmareste pre-
zentarea interconexa a demersurilor conceptuale, teleologice, continutale si metodo-
logice, accentul fiind pus pe sistemul de competente ca un nou cadru de referinta al
finalitatilor educationale.

Curriculumul la disciplina Stiinte fundamenteaza si ghideaza activitatea cadrului di-
dactic, faciliteaza abordarea creativa a demersurilor de proiectare didactica de lunga
si de scurta durata, dar si a celor de realizare propriu-zisa a procesului de predare —
fnvdtare — evaluare.

Disciplina Stiinte, valorificata sub aspectul pedagogic in cadrul curriculumului dat, are
un rol important in formarea/dezvoltarea personalitatii elevilor, in achizitionarea unor
competente necesare pentru invatare pe tot parcursul vietii, totodata fiind esentiala in
procesul de integrare intr-o societate bazata pe cunoastere.

n proiectarea si elaborarea Curriculumului la disciplina Stiinte s-a tinut cont de:

e abordarile postmoderne si tendintele dezvoltarii curriculare atat pe plan national,

cat si pe cel international;

* necesitdtile de adaptare a curriculumului disciplinar la asteptdrile societatii, la
nevoile elevilor, dar si la traditiile scolii nationale;

e valentele disciplinei in formarea competentelor transversale, transdisciplinare si
a celor specifice;

e necesitatile asigurarii continuitatii si interconexiunii dintre ciclurile invatamantului
general: educatia timpurie, Tnvdatdmdéntul primar, invatdmdntul gimnazial si
invatdmantul liceal.

Curriculumul la disciplina Stiinte cuprinde urmatoarele componente structurale:

Preliminarii, Administrarea disciplinei, Repere conceptuale, Competente specifice dis-
ciplinei, Unitdti de competentd, Unitdti de continut, Activitdti si produse de invdtare,




Repere metodologice de predare — invdtare — evaluare, Lista bibliograficd. Totodata,
acesta include si finalitati care reprezinta competentele specifice disciplinei, manifes-
tate gradual la 0 anumita etapa de invatare si care au functia de stabilire a obiectivelor
de evaluare finala.

Curriculumul la disciplina Stiinte orienteaza cadrul didactic spre organizarea procesu-
lui de predare —invatare — evaluare in baza unitatilor de nvatare (unitati de competenta
— unitati de continut — activitati de invatare).

Curriculumul la disciplina Stiinte are urmatoarele functii:

e de conceptualizare a demersului curricular specific disciplinei Stiinte;

e de reglementare si de asigurare a coerentei dintre disciplina respectiva si alte
discipline din aria curriculara, dintre predare —invatare — evaluare, dintre produ-
sele curriculare specifice disciplinei Stiinte, dintre componentele structurale ale
curriculumului disciplinar, dintre standarde si finalitatile curriculare;

e de proiectare a demersului educational/contextual (la nivel de clasa concreta);

e de evaluare a rezultatelor tnvatarii etc.

Curriculumul la disciplina Stiinte se adreseaza cadrelor didactice, autorilor de manu-

ale, evaluatorilor, metodicienilor, altor persoane interesate.

Beneficiarul principal al acestui document este elevul (avand un statut specific in

acest sens).




I. Repere conceptudale

n clasa a V-a, disciplina Stiinte orienteaza spre continuarea studiului componentelor,
al fenomenelor, al proceselor si al relatiilor din mediul inconjurator, demarat in clasele
primare, prin extinderea domeniilor propuse pentru studiu. Aceasta viziune curriculara
asigura formarea premiselor pentru studierea disciplinelor din gimnaziu: Biologie, Chi-
mie, Fizicd, Tehnologie.

Sistemul de competente din cadrul curriculumului disciplinar la Stiinte este format
din:

e Competente-cheie/transversale — o categorie curriculard importanta, cu un
grad Tnalt de abstractizare si generalizare, ce marcheaza asteptarile societatii
referitoare la parcursul scolar si la performantele generale, care pot fi obtinute
de elevi la Incheierea scolarizarii. Ele reflectda atat tendintele din politicile
educationale nationale, precizate in Codul Educatiei (2014), cat si tendintele
politicilor internationale, stipulate in Recomanddrile Comisiei Europene (2018).
Competentele-cheie/transversale se refera la diferite sfere ale vietii sociale si au
un caracter pluri-/inter-/transdisciplinar.

e Competentele specifice disciplinei deriva din competentele-cheie/transversale.
Acestea sunt preconizate a fi formate pana la finele clasei a V-a. Raportate la
disciplina Stiinte, sunt structurate in cadrul a trei competente specifice ale disci-
plinei, ale unitatilor de competenta, ale unitatilor de continut, ale activitatilor de
fnvatare si ale produselor scolare recomandate.

* Formarea competentelor specifice disciplinei necesita o proiectare a disciplinei
de lunga durata, pentru tot parcursul clasei a V-a. Proiectarea didactica anuala
a disciplinei se realizeaza conform datelor din Administrarea disciplinei si tinand
cont de Repartizarea orientativa a orelor pe unitdti de continut.

e Sistemele de unitati de competenta sunt proiectate pentru o unitate de invatare,
fiind prevazute integral pentru evaluarea de tip cumulativ la finele respectivei
unitati de invatare si selectiv — pentru evaluarea formativa pe parcurs. Aceste
sisteme determina proiectarea didactica a unitatilor de Tnvatare si proiectarea
didactica de scurta durata.

¢ Sistemele de unitati de competenta sintetizate la finalul anului de studiu al cla-
sei a V-a sunt prevazute pentru evaluarea anuala.




e Unitatile de continut constituie mijloace informationale, prin care se tinde spre
realizarea sistemelor de unitati de competenta proiectate pentru unitatea de
invitare respectiva. Tn acest scop, se urmareste realizarea competentelor speci-
fice disciplinei, dar si a celor transversale/transdisciplinare. Unitatile de continut
includ un inventar de termeni specifici disciplinei: cuvinte/sintagme care trebuie
sa se regaseasca in vocabularul activ al elevului la finalizarea respectivei unitati
de invatare.

e Activitatile de invatare, proiectele STEAM si produsele scolare recomandate
prezinta o listd deschisa de contexte semnificative de manifestare a unitatilor de
competentd proiectate pentru formare/dezvoltare si evaluare in cadrul unitatii
respective de invatare. Cadrul didactic are libertatea si responsabilitatea sa va-
lorifice aceasta lista in mod personalizat la nivelul proiectarii si realizarii lectiilor,
dar si sa o completeze in functie de specificul clasei concrete de elevi, de resurse-
le disponibile etc.

Domeniul Stiinte (OCDE), care a determinat elaborarea prezentului curriculum, im-
plica valorificarea informatiei din toate sferele activitatii umane si formularea unor ipo-
teze logice, ce urmeaza sa fie validate practic. Aceasta abordare determina implicatiile
activitatii de investigare a mediului care, la nivel de clasa a V-a, vor viza aspecte precum:
identificarea cauzelor producerii anumitor fenomene, procese si dezvoltarea abilitatii
de a se manifesta eficient si corect in situatii variate, cunoscute sau necunoscute, simi-
lare celor ce pot fi frecvent intalnite in viata cotidiana. Tn acest context, domeniile de
baza la Stiinte se vor profila prin:

e jdentificarea relatiilor cauzale ale fenomenelor, ale proceselor din naturd;

e nvestigarea mediului inconjurdtor;

e interpretarea datelor si a faptelor utilizdnd terminologia specifica corespunzdtoare;

e transferul cunostintelor achizitionate si al deprinderilor formate in viata cotidiana.

Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica (OCDE) si cadrul de evaluare
PISA evoca disponibilitatile domeniului Stiinte, concretizate in educatia pentru stiintd,
ce presupune capacitatea de a utiliza cunostintele achizitionate, de a identifica intrebari
si de a formula concluzii bazate pe dovezi, in scopul facilitarii procesului de adoptare a
deciziilor cu privire la lumea naturala si la transformarile suportate de aceasta drept
consecintd a activitatii umane (OCDE, 2003).

Continuturile recomandate pentru disciplina Stiinte sunt raportate la principiile di-
dacticilor disciplinelor incluse in Stiinte (tehnologie, chimie, fizica, biologie), luand in
considerare si particularitatile de varsta ale copiilor: trecerea de la gdndirea concret-
intuitivd la gdndirea ipotetico-deductivd; abilitatea de a analiza, de a compara si de a




diferentia corelatiile abstracte si experientele; dezvoltarea rationamentului analogic,

care se bazeazd pe identificarea similitudinii dintre doud sau mai multe lucruri.

Proiectarea curriculumului actual la Stiinte s-a axat pe respectarea urmatoarelor

principii:

principiul stiintific, care permite intelegerea/explicatia logica a fenomenelor na-
turii, care dezvaluie cele mai elementare conexiuni dintre anumite fenomene ale
naturii;

principiul accesibilitdtii, care presupune expunerea graduala a cunostintelor, tre-
cand de la fapte concrete la generalizari, de la generalizari mai simple la genera-
lizari complexe;

principiul sistemic, ce presupune conectarea cunostintelor noila cele achizitionate,
in vederea aprofundarii continue si a suplinirii acestora;

principiul aborddrii integrate a continuturilor, care se refera la organizarea si co-
relarea disciplinelor scolare cu scopul de a evita izolarea lor traditional3, la sta-
bilirea clara a unor relatii convergente intre cunostintele stiintifice, deprinderile,
atitudinile, comportamentele elevului si experienta sa de viata.

principiul etnografiei regionale, care orienteazad cadrul didactic in activitatea de
familiarizare a elevilor cu obiectele si fenomenele naturii din localitatea natal3,
apoi cu cele din alte localitati;

principiul ecologic, care presupune orientarea catre un comportament ecores-
ponsabil.

Disciplina Stiinte pentru clasa a V-a inglobeaza urmatoarele dimensiuni specifice:

mediul inconjurator — totalitatea componentelor vii si nevii dintr-un anumit
spatiu, cu care un organism se afld in contact;

proces —schimbarea starii unui sistem intr-o perioada de timp, cauzata de anumiti
factori; orice schimbare in timp;

fenomen al naturii — manifestarea exterioara a esentei unui lucru, a unui proces
etc., perceptibila in mod direct;

corp — diversitatea obiectelor din mediul inconjurator;

substanta — forma de existenta a materiei;

forta — actiunea unui corp asupra altui corp, cu schimbare de viteza, forma/pute-
re de influentd sau de actiune;

energie — capacitate de a actiona efectiv, cu multa forta si fermitate;

miscare — cu sensul de schimbare a locurilor ocupate de corpuri; desfasurare a
proceselor, a fenomenelor din naturd, a evenimentelor din societate;

relatii — totalitatea conexiunilor directe si indirecte care se stabilesc intre doua
sau mai multe obiecte, organisme sau fenomene;

protectia mediului — totalitatea actiunilor intreprinse de om pentru pastrarea
echilibrului ecologic local si global.




Il. Administrarea disciplinei

Statutul Aria Nr. de ore pe Nr. de ore
disciplinei curriculara saptamana pe an'
. . Matematica
Obligatorie si Stiinte Vv 1 34

REPARTIZAREA ORIENTATIVA A ORELOR PE UNITATI DE CONTINUT?

Unitati de continut Nr. de ore
Lumea vie 7

Corpuri si substante

Energia si fortele

Stiinta pentru natura

Ore la discretia cadrului didactic

N[O 00|00

lll. Competente specifice disciplinei

1. Identificarea cauzelor fenomenelor, ale proceselor si ale relatiilor din mediul incon-
jurator, manifestand corectitudine in utilizarea elementelor specifice de limbaj.

2. Investigarea mediului inconjurator, dovedind interes pentru aplicarea instrumente-
lor si metodelor de cercetare corespunzatoare.

3. Transferarea achizitiilor stiintifice Tn context cotidian, dand dovada de curiozitate
pentru stiinta si tehnologii din perspectiva dezvoltarii durabile.

1 Poate varia in functie de structura anului scolar in curs si de datele calendaristice.
2 Inclusiv: activitati de invatare in afara salii de clasa, ore pentru recapitulari, sinteze, evaluari pe intreg
parcursul anului.
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V. Repere metodologice
de predare - invétare - evaluare

Strategiile didactice se proiecteaza si se realizeaza tinand cont de urmatoarele
conditii: specificul subiectului, tipul de lectie preconizat, necesitatile de instruire ale
elevilor, personalitatea didactica a profesorului, prezenta mijloacelor didactice speci-
fice disciplinei, accesul la mijloacele comunicationale si informationale moderne etc.

Competenta de baza in stiinte si competentele specifice disciplinei vor fi formate
prin perfectionarea modului de nvatare, care se va realiza intr-un demers generativ si
succesiv, bazat pe:

e finvatarea prin investigare/cercetare — procesul intentionat/constient de dia-
gnosticare a problemelor, prin desfasurarea experimentelor si prin identificarea
alternativelor, planificarea investigatiilor, emiterea ipotezelor de cercetare, cau-
tarea de informatii, construirea de modele, prin dezbateri cu colegii si prin forma-
rea de argumente coerente (Tamir, 1985);

e finvatarea experientiala — proces de asimilare a noilor cunostinte in cursul unei
experiente traite;

e finvatarea-aventura (de tip expeditionar) — proces de invatare desfasurat in afara
salii de clasa, Tn contexte naturale autentice.

Proiectarea didactica anuala a disciplinei se realizeaza conform datelor din Admi-
nistrarea disciplinei si tindand cont de Repartizarea orientativd a orelor pe unitati de
continut, prezentata in curriculum.

Proiectarea didactica de scurta durata se va axa pe unitatile de competenta si pe
unitatile de fnvatare incluse in curriculum. Tn baza unitatilor de competent3, profesorul
va elabora obiectivele lectiei in conformitate cu procedura de operationalizare propusa
de Robert F. Mager, in baza taxonomiei Bloom-Anderson — pentru domeniul cognitiv; a
taxonomiei lui Krathwofl — pentru domeniul afectiv; a taxonomiei lui Simpson — pentru
domeniul psihomotor.

Pentru a asigura formarea competentelor specifice disciplinei Stiinte se recomanda
imbinarea optimala a metodelor active moderne cu metodele traditionale, clasice. Sunt
indispensabile in procesul de predare —invatare a disciplinei Stiinte metodele de explo-
rare directa si indirecta a naturii: observarea, experimentul, modelarea etc. Formele de
organizare a instruirii de asemenea pot fi diverse: lectia, excursia, plimbari de studiu s.a.

Realizarea activitatilor de investigare propuse de curriculumul disciplinei Stiinte nu
necesita materiale costisitoare, majoritatea pot fi gasite in mediul inconjurator sau prin-
tre materialele reutilizabile.




Integrarea noilor tehnologii informationale in procesul de predare — invatare a
Stiintei va favoriza progresul noului context educational, iar procesul educational va
deveni mai atractiv si mai eficient.

Curriculumul elaborat la disciplina Stiinte ofera posibilitati de abordare a procesului
de predare si de invatare din perspectiva STEAM. Conceptul de educatie STEAM (initi-
alele expresiei din limba engleza — Science, Technology, Engineering, Arts and Mathe-
matics) prevede stimularea curiozitatii elevilor, participarea la rezolvarea problemelor
din lumea reala si orientarea in alegerea carierei, permitand elevilor sa asimileze si sa
aplice cunostinte, aprofundand intelegerea si dezvoltarea gandirii creative si critice. Tn
acest context, curriculumul elaborat recomanda o lista de proiecte STEAM, care pot fi
realizate la decizia cadrului didactic 1-2 ori pe an si care presupun interdisciplinaritatea
(matematica, informatica, educatia plastica, limba si literatura romana etc.).

Evaluarea rezultatelor scolare reprezinta o activitate educativa complexa, de colec-
tare sistematica a informatiilor despre calitatea si dinamica rezultatelor scolare, de pre-
lucrare si interpretare contextuald a acestora in vederea adoptarii unor decizii semnifi-
cative conform finalitatilor educationale si scopului actiunilor de evaluare.

 Tn cadrul disciplinei Stiinte se vor realiza urméatoarele tipuri de evaludri:

e Evaluarea initiald se desfasoara la inceput de an/modul si va viza identificarea
conditiilor optime necesare pentru integrarea elevilor in activitatea de invatare
ce urmeaza. Are functia de diagnosticare si pronosticare.

e Evaluarea formativd este realizatd pe intreg parcursul didactic si stabileste valoa-
rea relatiei de predare —invatare si a decalajului dintre progresia invatarii scolare
si cerintele programelor de instruire, avand functia de instruire.

Evaluarea sumativd se realizeaza la fine de modul/semestru/an de studiu, avand
functia de constatare a nivelului atins (Regulamentul privind evaluarea si notarea rezul-
tatelor scolare, promovarea si absolvirea in invatamantul primar si secundar (ord. 638,
din 30 iunie, 2016, Ministerul Educatiei).

Cadrul didactic va selecta si va aplica, la alegere, metode si instrumente traditionale
de evaluare, precum si moderne: observarea sistematica a activitatii sia comportamen-
tului elevului, portofoliul, proiectul, autoevaluarea etc.

Curriculumul disciplinar recomanda o lista de produse scolare evaluabile in fiecare
unitate de invatare.

Evaluarea va fi realizata in vederea verificarii si aprecierii rezultatelor, dar si a pro-
cesului de invatare propriu-zis, adica evaluarea continutului, a eficientei si a eficacitatii
metodelor si instrumentelor de evaluare, a obiectivelor de evaluare, a situatiilor de
invatare, aprecierea achizitiilor cognitive, dar si a abilitatilor si atitudinilor — ceea ce va
permite realizarea obiectivelor propuse initial.
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INTRODUCERE

Domeniul Stiinte abordeaza implicatiile activitatii stiintifice asupra mediului in vede-
rea explicarii realitatii obiective. Fiind un domeniu vast, integrativ, este necesara dez-
voltarea unui instrumentar cognitiv pentru investigarea, descoperirea, demonstrarea
si explicarea contextului pozitiv al dezvoltarii stiintei si tehnologiilor pentru natura si
societate.

Orice explicatie stiintifica incearca sa raspunda la intrebarea de ce?, care apare cu
referire la ceea ce necesitd a fi explicat. In termeni simpli, se cunoaste nu numai ce se
intampla, ci si de ce se intdmpla ceva. Utilizarea conceptelor stiintifice, operationale
dezvolta cunoasterea directa, ordonata, constientizatda a componentelor mediului in-
conjurator si a relatiilor dintre acestea. Asimilarea lor implica utilizarea informatiei date,
spre identificarea intrebarilor si spre formularea concluziilor bazate pe dovezi, toate
acestea constituind cai ce permit educatia pentru stiinta a elevilor din clasele gimnazi-
ale.

Intelegerea stiintei este esentiald in societatea de astizi. Familiarizarea elevilor cu
stiinta este Tn mare masura influentata de experientele traite in salile de clasa. Prin
urmare, este important ca profesorii care predau aceasta disciplina sa inteleaga meca-
nismele stiintei si sa dea elevilor o reprezentare exacta a acesteia. Stiinta cuprinde, prin
definitie, un sistem de cunostinte, un proces de cercetare, dar si persoanele implicate
in procesul de cercetare. Intelegerea stiintifica este o chestiune globald. Nu poate fi
inlocuit pur si simplu un fenomen cu altul.

Disponibilitatea de a folosi un numar de cunostinte si metodologii cu scopul de a
explica lumea natural3, de a identifica intrebari, de a schita concluzii bazate pe dovezi
si implicarea constientizarii schimbarilor cauzate de activitatea omului ar trebui sa per-
mitd elevului sa Tnteleaga mai bine avansarile, limitele si riscurile teoriilor stiintifice, ale
aplicatiilor si ale tehnologiilor in intreaga societate.

n context atitudinal, stiintele presupun apreciere si curiozitate criticd, interes in pro-
bleme de sigurantd si durabilitate, in special din perspectiva progresului tehnologic si
stiintific referitor la sine, familie, comunitate si la problemele globale.

Disciplina Stiinte, prin investigarea lumii inconjuratoare, necesita realizarea de-
mersurilor constructiviste de catre elevi Tn masura sa asigure ca procesul de predare
—nvatare — evaluare sd nu se rezume doar la furnizarea de informatii (ce sd invete?), ci
si laindrumarea elevilor (cum sd invete?) sa gandeasca.




I. REFERINTE TEORETICE ALE CURRICULUMULUI
LA DISCIPLINA STIINTE

1.1. Conceptul de curriculum la disciplina Stiinte

Curriculumul disciplinei Stiinte este parte componenta a Curriculumului National,
reprezentand un document reglator si un act normativ prevazut pentru a fi implemen-
tat in procesul de predare —invatare — evaluare la disciplina Stiinte, clasa a V-a.

Ghidul de implementare a curriculumului constituie un instrument de facilitare, de
concretizare, de clarificare a anumitor momente stipulate tn Curriculum.

Prezentul curriculum este a patra generatie de acest tip de documente si a doua
generatie de curricula centrate pe competente. Necesitatea reactualizarii curriculumu-
lui a fost inevitabild, deoarece:

e curriculumul anterior a functionat mai mult de un ciclu curricular: 2010- 2019;

e au fost elaborate si promovate noi politici educationale si curriculare;

e este necesara asigurarea continuitatii disciplinei Stiinte, clasele primare — Stiinte,
clasa a V-a, in contextul dezvoltarii curriculare.

Disciplina Stiinte promoveaza educatia pentru stiintd, ce reprezinta capacitatea de

a utiliza cunostintele achizitionate, de a identifica intrebari si de a formula concluzii
bazate pe dovezi, in scopul de a intelege si de a ajuta la adoptarea deciziilor cu privire la
lumea naturala si la schimbarile acesteia ca rezultat al activitatii umane.

Disciplina Stiinte trebuie sa permita formarea competentei de bazd in stiinte (OECD),
ce se refera la stapanirea, utilizarea si aplicarea cunostintelor si a metodologiilor de
explicare a lumii inconjuratoare, la constientizarea schimbarilor cauzate de activitatea
umana si a responsabilitatii fiecarui individ in calitate de cetatean [1].

Descriptivele competentei-cheie europene Competenta de bazd in stiinte si tehno-
logii sunt:

e Cunostinte—principii de baza ale lumii naturale, concepte, metode si principii stiin-
tifice fundamentale, tehnologie, produse si procese tehnologice; constientizarea
impactului stiintei si al tehnologiei asupra lumii naturale, conceperea progrese-
lor, a limitelor si a riscurilor teoriilor stiintifice, a aplicatiilor si a tehnologiei Tn
ansamblul societatii.

e Deprinderi — abilitatea de a folosi si de a manui instrumente, utilaje tehnologice
si date stiintifice pentru atingerea unui scop sau pentru a ajunge la o decizie ori
concluzie fundamentatd; recunoasterea caracteristicilor investigatiei stiintifice,
abilitatea de a comunica rationamentele si concluziile ce au condus la acestea.

e Atitudini — apreciere critica si curiozitate, interesul pentru problematica etica si
respectul pentru siguranta si pentru dezvoltarea durabila, in particular in privinta
progresului stiintific si tehnologic in raport cu sinele, familia, comunitatea si pro-
blemele globale.




Cadrul teleologic al Curriculumului disciplinei Stiinte cuprinde competentele specifi-
ce ale disciplinei, unitatile de competente, sistemele sintetice de finalitati la finele clasei
a V-a.

Competentele specifice ale disciplinei au o structura triadica, construindu-se din cu-
nostinte, capacititi/abilitati si atitudini/valori. In tabelul de mai jos prezentdm structura
competentelor specifice ale disciplinei Stiinte:

ipe cauzelor fenomenelor, manifestand corectitudine n
Identificarea . . . I .
proceselor si relatiilor din utilizarea elementelor specifice de
mediul Tnconjurator limbaj.
dovedind interes pentru aplicarea
Investigarea mediului inconjurator instrumentelor si metodelor de
cercetare.
N TP dand dovada de curiozitate pentru
achizitiilor stiintifice in context e s pen
Transferarea L T stiintd si tehnologii din perspectiva
cotidian - ;
dezvoltarii durabile.

Competentele specifice ale disciplinei Stiinte sunt elaborate in baza taxonomiei
competentelor transdisciplinare, preluate din Cadrul de Referintd asupra Curriculumu-
lui National, si a atributelor generice ale absolventilor scolilor. Este realizata corelatia
dintre competentele specifice disciplinei Stiinte — categoriile de competente — atribute-
le generice ale absolventului [2].

Unitatile de competenta ale disciplinei Stiinte sunt corelare cu competentele specifi-
ce si cu unitatile de continut, urmarind gradualitatea, complexitatea, transferabilitatea,
contextualitatea competentelor. Unitatile de competenta permit cadrului didactic sa se
orienteze catre ce?, cdt? si cum?, sa organizeze procesul instructiv-educativ in cadrul
disciplinei Stiinte.

Introducerea sistemelor sintetice de finalitati educationale la finele clasei a V-a vor
clarifica si vor facilita intelegerea de catre parinti a: ce ar trebuie sd stie copilul, ce ar
trebuie sd poatd sd facd copilul si ce atitudini si valori ar trebui sd posede copilul la fine-
le studierii disciplinei Stiinte.

Cadrul continutal al disciplinei Stiinte, clasa a V-a este corelat cu domeniul Stiinte
(OECD), care implica folosirea informatiei in toate sferele activitatii umane, in cadrul
careia componentele esentiale ale unui proces de cognitie se bazeaza pe formulari de
ipoteze ce urmeaza sa fie validate practic. Aceasta abordare determina implicatiile ac-
tivitatii de investigare a mediului, care, la nivelul clasei a V-a, vor viza aspecte precum:
aprofundarea cunostintelor despre mediul inconjurator, studiate in clasele primare; in-
telegerea unor concepte noi, referitoare la mediul inconjurator; explicarea relatiilor
cauza — efect;

Elementele celor trei discipline: Biologie, Fizicd si Chimie vor fi vizibile atat separat,
in module diferite, cat si intercalandu-se.
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Specificul abordarilor pentru fiecare unitate de continut:

Elemente de biologie se vor regdsi in modulul Lumea vie. Acest modul va repre-
zenta, totodata, un modul de evocare, In care se vor reactualiza cunostintele din
cadrul disciplinei Stiinte, achizitionate de catre copii in clasele primare. Se propun
spre studiere urmatoarele unitati de continut: caracteristici ale viului; diversita-
tea plantelor (plante cu flori si plante fara flori); diversitatea animalelor (anima-
le cu sange rece si animale cu sange cald, animale ovipare si animale vivipare).
Complicarea si aprofundarea materiei se va realiza prin studierea grupurilor noi
de organisme vii: bacterii si ciuperci. Se va utiliza notiunea de celuld — element
structural de baza al organismelor vii, fara a studia structura ei.

in modulul Corpuri si substante sunt abordate continuturi din domeniul chimiei si
al fizicii. Se va reactualiza notiunea de corp si tipurile acestora: vii/nevii; naturale/
prelucrate; terestre/ceresti.

Modulul Energia si fortele vizeaza studierea notiunilor elementare ale fizicii, dar
si explicarea cauzelor unor procese si fenomene identificate si descrise in clasele
primare. Daca in clasele primare elevii sunt familiarizati ca dupa ploaie apare
curcubeul, in clasa a V-a vor afla cauza aparitiei curcubeului, studiind Lumina.

in vederea asigurarii directiilor OECD/PISA si a conceptiei STEM/STEAM, Stiinte
include: biologie, fizica, chimie si tehnologie. Astfel, modulul IV, Stiinta pentru
naturd, va captiva elevii prin studierea diverselor investigatii si descoperiri; co-
piii vor analiza importanta tehnologiilor pentru viata cotidiana. Acest modul are
menirea de a promova stiinta, de a interesa copii si de a-i stimula spre studiul
biologiei, al chimiei si al fizicii Tn urmatorii ani.

n altd ordine de idei, continuturile au fost reorganizate prin:

1.2.

reformularea denumirilor modulelor;

introducerea unui modul nou — Energia si fortele;

dezintegrarea modulului existent Studierea si cunoasterea naturii, evitand abor-
darea teoretica a tipurilor de metode de investigare a naturii, si includerea aces-
tuia sub forma de activitati de Tnvatare in toate cele patru module enumerate si
in modulul Stiinta pentru naturg;

eliminarea continuturilor dificile, repetitive din interiorul modulelor (de exem-
plu, timpul, masurarea timpului se studiaza la matematica).

Demersuri inovative ale curriculumului la disciplina Stiinte

1. Actualizarea competentelor specifice disciplinei, cu specificarea abilitatilor si a com-
ponentelor atitudinale predominante, bazandu-ne pe:

directiile propuse de OECD/PISA;

competenta de baza in Stiinte (OECD);

respectarea continuitatii Stiinte, clasele primare — Stiinte, clasa a V-a;
finalitatile disciplinei Stiinte, clasa a V-a.
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. Actualizarea unitdtilor de competentd, in contextul:

- corelarii cu competentele specifice disciplinei;

- corelarii cu unitatile de continut;

- urmarind gradualitatea, complexitatea, transferabilitatea, contextualitatea com-
petentelor.

. Actualizarea unitdtilor de continut, in concordantd cu:

- directiile OECD/PISA;

- studierea experientei internationale a tarilor cu rezultate remarcabile Tn cadrul
evaluarii PISA;

- curriculumul la Stiinte pentru clasele primare;

- curricula la Biologie, Chimie, Fizicd (gimnaziu);

- particularitatile de varsta ale elevilor.

. Introducerea rubricii ,Elemente noi de limbaj”, care ar clarifica, ar facilita si ar limita

anumite aspecte ale procesului de predare —invatare — evaluare.

. Actualizarea activitdtilor de invdtare si diversificarea lor:

- activitati comunicative;

- activitati de explorare/investigare;

- activitati de dezvoltare durabila.

. Propunerea proiectelor STEAM

. Recomandarea produselor scolare, corelate cu unitatile de competenta, care vor fa-

cilita realizarea procesului de evaluare.

Introducerea sistemului de finalitati la sfarsitul clasei.

Reducerea complexitatii si a incarcaturii informationale a constat in:

Reducerea numarului de competente specifice (de la 4 la 3);

Reducerea numarului de unitati de competenta (de la 20 la 14);

Excluderea unui sir de continuturi ce includ aspecte teoretizate (notiuni: coeziune,
adeziune, capilaritate etc.), propunandu-le doar sub aspect practic.

Reorganizarea logica a continuturilor conform domeniilor integrative stiintelor.
Limitarea notiunilor stiintifice prin introducerea rubricii Elemente noi de limbaj.
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Il. REFERINTE PROIECTIVE ALE CURRICULUMULUI
LA DISCIPLINA STIINTE

2.1. Curriculumul la disciplina Stiinte ca proiect didactic

Curriculumul este documentul reglator, care ofera cadrelor didactice posibilitatea
de a realiza proiectarea procesului educational propriu-zis (predare — invatare — evalu-
are) pentru disciplina Stiinte.

Proiectarea activitatii didactice este un demers de anticipare a obiectivelor, a
continuturilor, a metodelor si a mijloacelor de invatare, a instrumentelor de evaluare si
a relatiilor ce se stabilesc intre toate aceste elemente in contextul unei modalitati spe-
cifice de organizare a activitatii didactice (lectie, excursie didactica etc.) [4].

Proiectarea didactica esalonata a disciplinei Stiinte include [3]:

e proiectarea de lunga duratg;

e proiectarea de scurta durata.

Proiectarea didactica va asigura un traseu orientativ si va avea un caracter persona-
lizat, ceea ce Tnseamna ca profesorul va lua decizii referitoare la strategiile didactice pe
care le considera optime si eficiente pentru clasa concreta de elevi.

Proiectarea de lungd duratd se axeaza pe:

- competentele specifice disciplinei, care trebuie dezvoltate pe parcursul intregului

an;

- numarul prevazut de ore pe an si pe saptamana, prezentat in rubrica Administra-
rea disciplinei;

- numarul orientativ de ore recomandat in rubrica Repartizarea orientativd a ore-
lor pe unitdti de continut;

- sistemele de unitatile de competenta.

La baza proiectdrii de scurtd duratd se situeaza:

- sistemele de unitati de competenta, in baza carora se formuleaza obiectivele
lectiei;

- unitatile de invatare, care reprezinta repere informationale si prin care se rea-
lizeaza formarea unitatilor de competenta. Unitatile de continut includ liste de
termeni specifici disciplinei: cuvinte/sintagme care trebuie sa faca parte din vo-
cabularul activ al elevului pe parcursul respectivei unitati de invatare;

- activitatile de invatare, proiectele STEAM recomandate. Profesorul este in drept
deplin sa utilizeze alte activitati de invatare, pe care le considera eficiente pentru
clasa concreta de elevi si care contribuie la formarea unitatilor de competenta si,
respectiv, a competentelor specifice disciplinei;

- produsele scolare, care reprezinta un rezultat scolar proiectat pentru a fi realizat
de catre elev si masurat, apreciat de catre cadrul didactic, de catre Tnsusi elevul,
de catre colegii si, eventual, parintii acestuia.
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2.2. Proiectarea didactica de lunga durata

Proiectul de lungd duratd este un document administrativ, care se intocmeste de
catre cadrul didactic la inceputul anului scolar si care admite operarea unor ajustari,
dezvoltari pe parcursul anului, in functie de dinamica reala a clasei de elevi.

Proiectul de lunga durata include [3]:

e antetul;

e proiectul administrarii disciplinei;

e proiectele unitatilor de invatare.

Antetul contine [3]:

e Denumirea institutiei de invatamant;

e  Disciplina — se scrie denumirea disciplinei Tn conformitate cu Planul-cadru;

e Numele, prenumele profesorului, gradul didactic;

e Anul de studii;

e Administrarea disciplinei:

ADMINISTRAREA DISCIPLINEI

Nr. de ore pe saptamana Nr. de ore pe an

1ora 34 ore

Unitati de
invatare

Nr. de ore Observatii

e Structura anului de invatamant (se indica datele semestrelor si ale vacantelor).
e Bibliografie — se enumera produsele curriculare aferente disciplinei:

- produse curriculare principale: curriculumul disciplinar, manualul scolar apro-
bat de MECC;

- produse curriculare auxiliare: ghidul de implementare a curriculumului pentru
disciplina Stiinte, ghiduri metodice pentru cadrele didactice, instructiuni me-
todologice etc.

Proiectarea unitdtilor de invdtare contine:
e Competentele specifice disciplinei — se transcriu din curriculumul disciplinar;
e Proiectarea unitatilor de invatare:

Unitati de Unitati de |Detalieri de Esalonarea in timp

competentda | finvatare continut Resurse Nr. de ore Observatii
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Indicatii pentru completarea rubricilor [3]:

2.3.

Unitati de competenta — se transcriu din curriculum doar numerele de ordine ale
unitatilor de competenta (1.1; 1.2); daca se considera necesar, se pot transcrie in
intregime.

Unitati de Tnvatare — se scriu denumirile unitatilor de continut (modulelor) din
curriculumul disciplinar sau denumirile capitolelor (modulelor) din manualul
aprobat de MECC pentru anul de studii.

Detalieri de continut — se esaloneaza subiectele temelor propuse in curriculum
sau Tn manualul scolar.

Nr. de ore — se esaloneaza cate o ora pentru fiecare detaliere de continut cores-
punzatoare.

Data — se trec datele calendaristice pentru fiecare ora, tinand cont de structura
anului scolar si de orarul clasei.

Resurse — se indica paginile din manual si, eventual, din suporturi didactice auxi-
liare, pentru fiecare ora; la discretia invatatorului, pot fi notate si alte elemente
(materiale didactice, forme de organizare a activitatilor s.a.); la nivelul unitatii de
fnvatare nu este obligatoriu a proiecta metodele si formele activitatii didactice la
lectii.

Observatii — se vor indica anumite schimbari parvenite in proiectare sau anumite
clarificari/precizari, care vor fi luate in considerare anul viitor in realizarea proiec-
tarii de lunga durata.

Proiectarea didactica de scurta durata

Proiectul didactic de scurta durata reprezinta un instrument de lucru si o constructie
personalizata a desfasurarii lectiei.
Proiectul didactic de scurta durata include [3]:

antetul;
demersul didactic al lectiei.

Antetul include:

Data:

Disciplina:

Clasa:

Subiectul lectiei:

Tipul lectiei:

Unitati de competenta:
Obiectivele lectiei:

La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil:
0...

Strategii didactice:

- Forme de organizare:
- Metode si procedee:

- Mijloace didactice:
Bibliografie:
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Indicatii pentru completarea rubricilor [3]:
e Subiectul lectiei — se transcrie din proiectul de lunga durata;
e Tipul lectiei — se indica tipul corespunzator al lectiei din perspectiva formarii

competentelor:

- lectie de formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor;

- lectie de formare a capacitatilor de intelegere a cunostintelor;

- lectie de formare a capacitatilor de aplicare a cunostintelor;

- lectie de formare a capacitatilor de analiza — sinteza a cunostintelor;
- lectie de formare a capacitatilor de evaluare a cunostintelor;

- lectie mixta.

Pentru indicarea etapelor lectiilor, profesorii pot opta pentru modelul R. M. Gagné
(1968) sau ERRE (J. L. Meredith, K. S. Steele, 1995):

Lectia de formare a capacitatilor

de dobandire a cunostintelor

Lectia de formare a capacitatilor
de intelegere a cunostintelor

Lectia de formare a capacitatilor de

aplicare a cunostintelor

1. Organizarea clasei

2. Verificarea temei pentru acasa.
Reactualizarea cunostintelor si a
capacitatilor

3. Predarea —finvdtarea materiei
noi

4. Consolidarea materiei si
formarea capacitatilor:
a. la nivel de reproducere

5. Evaluarea curentsd, instructiva,
pentru materia noua

6. Bilantul lectiei. Concluzii

7. Anuntarea temei pentru acasa

Lectia de formare a capacitatilor
de analiza - sinteza a cunostintelor

1. Organizarea clasei
2. Verificarea temei pentru acasa
3. Analiza - sinteza materiei
teoretice studiate
4. Analiza — sinteza metodelor de
rezolvare studiate la nivel:
a. productiv, cu transferuri in
alte domenii;
b. creativ
5. Evaluarea curentd, instructiva
Bilantul lectiei. Concluzii
7. Anuntarea temei pentru acasa

o

. Organizarea clasei
. Verificarea temei pentru acasa.

Reactualizarea cunostintelor si a
capacitatilor

. Consolidarea materiei si

formarea capacitatilor la nivel:
a. de reproducere;
b. productiv

. Evaluarea curentd, instructiva
. Bilantul lectiei. Concluzii
. Anuntarea temei pentru acasa

Lectia de formare a capacitatilor
de evaluare a cunostintelor

. Organizarea clasei
. Instructiuni privind realizarea

lucrdrii de evaluare

. Realizarea lucrdrii de evaluare
. Bilantul lectiei. Concluzii
. Anuntarea temei pentru acasa

1.
2.

. Organizarea clasei
. Verificarea temei pentru acasa.
. Predarea —invatarea materiei

. Consolidarea materiei si

. Evaluarea curenta, instructiva,

. Bilantul lectiei. Concluzii
. Anuntarea temei pentru acasa

Organizarea clasei

Verificarea temei pentru acasa.
Reactualizarea cunostintelor si a
capacitatilor

Consolidarea materiei si
formarea capacitatilor la nivel:
a. productiv;

b. de transferuri in alte domenii
Evaluarea curentd, instructiva
Bilantul lectiei. Concluzii
Anuntarea temei pentru acasa

Lectia mixta

Reactualizarea cunostintelor si a
capacitatilor

noi

formarea capacitatilor la nivel:
a. de reproducere;

b. productiv, cu unele

transferuri in alte domenii

pentru materia noud
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Structura lectiilor conform ERRE se prefigureaza astfel:

- Evocare. La aceasta etapa este creat un context in care elevul isi aminteste ce
stie despre un anumit subiect, incepe sa gandeasca asupra subiectului pe care in
curand 1l va examina in detalii. Evocarea, prin esenta ei, ofera posibilitatea de a
identifica conditiile prealabile si de a construi, ulterior, invatarea in baza lor.

- Realizarea sensului. La aceasta faza cel care invata se conecteaza la noile infor-
matii sau idei. Este etapa in care profesorul are influenta minima asupra elevului,
mentinandu-se implicarea lui activa in procesul de invatare. Sarcina esentiala a
realizarii sensului este, in primul rand, de a mentine implicarea si interesul stabi-
lite in faza de evocare. Etapa realizarii sensului este esentialad Tn procesul instruc-
tiv, deoarece pe parcursul acesteia elevii exploreaza domenii noi de cunoastere,
aspect important in procesul de formare a competentelor.

- Reflectia. La aceasta etapa elevii isi consolideaza cunostintele noi si isi restruc-
tureaza activ schema cognitiva initiald, pentru a include in ea noi concepte.
Reflectia, ca etapa importanta in procesul de formare a competentelor, urmares-
te cateva lucruri esentiale: crearea conditiilor pentru ca elevii sa exprime in pro-
priile lor cuvinte ideile si informatiile atestate/asimilate; generarea unui schimb
sanatos de idei intre elevi.

- Extindere. Corelatia dintre teorie si practica devine evidenta. Elevii realizeaza un
transfer de cunoastere. Pentru efectuarea acestuia, ei aplica cunostintele insusite
la ore Tn situatii de integrare simulate. De ex: Imaginati-vd cd..., studii de caz etc..
O alta sarcina este implicarea elevilor in rezolvarea sarcinilor in conditii de inte-
grare autentice.

e Unitati de competenta — se indica unitatile de competenta prioritare pentru lectia
data; se transcriu din proiectarea de lunga durata.

e Obiectivele lectiei directioneaza activitatea de realizare a demersurilor didactice.
n functie de situatia concretd, se formuleaza 4-6 obiective deduse din unititile de
competenta selectate pentru lectia data:

- cognitiv: asimilarea cunostintelor, formarea capacitatilor intelectuale;

- psihomotor: operatii mintale, manuale; formarea conduitelor motrice, practice;

- afectiv: formarea convingerilor, a sentimentelor, a atitudinilor.

in formularea obiectivelor lectiei se va utiliza modelul R. F. Mager, care se bazeazi
pe urmatoarele conditii de operationalizare:

e descrierea comportamentului observabil (prin verbe de actiune);

e precizarea conditiilor de producere si manifestare a comportamentului;

e stabilirea criteriilor de reusita a performantei.

Pentru formularea obiectivelor lectiei se vor folosi verbe in baza: taxonomiei Bloom-

Anderson — pentru domeniul cognitiv; taxonomiei lui Krathwohl — pentru domeniul

afectiv si taxonomiei lui Simpson — pentru domeniul psihomotor.
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n formularea obiectivelor lectiei se vor evita verbele cu spectru larg: a cunoaste, a
sti, a intelege, a asimila, a clarifica, a constientiza, a se familiariza, a intui, a insusi, a
memora, a invdta etc.

e Strategii didactice — se enumera in conformitate cu scenariul lectiei.

Forme de organizare sunt modalitati concrete de proiectare a activitatii didactice si
pot fi: frontala, individuala, in grup.

Metodele, procedeele si tehnologiile didactice reprezinta instrumente de asigurare
a calitatii actului predarii, invatarii si evaluarii. Se va opta pentru alternarea eficienta a
metodelor traditionale cu cele netraditionale, precum si cu cele interactive.

loan Cerghit propune urmatoarea clasificare a metodelor traditionale [apud 3]:

Explicatia Conversatia
Descrierea Problematizarea
Metode de comunicare |Povestirea Lectura ghidata
Instructajul Lucrul cu manualul
Discutia dirijata Instruirea prin tehnici audio
Metode de explorare Obser'vatla Demonstratia
Experimentul Modelarea
Metode de actiune Exercitiul . Jc_)cul didactic
Lucrarea practica Simularea
Metode de rationalizare |Algoritmizarea Instruirea asistatd de
calculator

Mijloacele didactice vor asigura pertinent si optimal aplicarea metodelor si a proce-
deelor selectate: demonstrative, individuale, distributive.

e Strategii de evaluare — se vor indica metodele, tehnicile, instrumentele valorifi-
cate Tn cadrul evaluarii lectiei respective.
Structurarea demersului didactic al lectiei se va realiza conform urmatoarei organi-
zari grafice a proiectului didactic [3]:

ELEMENTE DE CONTINUT STRATEGII DIDACTICE
Strategii de

FORME METODE  MILOACE  evaluare

0 Activitatea  Activitatea ¢
profesorului elevului

denumirea etapei | a lectiei

denumirea etapei a ll-a a lectiei
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lll. REFERINTE METODOLOGICE $1 PROCESUALE
ALE CURRICULUMULUI LA DISCIPLINA STIINTE

3.1. Strategii didactice de predare — invatare specifice disciplinei Stiinte

Metodologia de formare a competentelor scolare specifice disciplinei Stiinte presu-
pune un demers bazat pe constructivism si interactivitate. Demersurile de predare
—nvatare — evaluare pentru disciplina Stiinte se vor focaliza pe respectarea exigentelor
Tnvatarii durabile:

e imbogdtirea si diversificarea metodologiei didactice prin promovarea metodelor

activ-participative si a tehnicilor de invdtare moderne;

e relevarea situatiilor ce prezintd anumite probleme din viata cotidiand, manifes-
tdnd comportamente si atitudini adecvate achizitiilor finale;

e implicarea elevilor in activitdti multiple de observare, manipulare si experimen-
tare, astfel valorificGnd experienta acestora si dezvoltdndu-le capacitatea de a
integra informatiile noi in modele explicative proprii.

Prin specificul disciplinei se va pune accentul pe metodele de explorare a realitatii:

a) metode de explorare directd a realitdtii;

b) metode de explorare indirectd a realitdtii.

Activitatile de nvatare recomandate in Curriculumul la disciplina Stiinte sunt struc-
turate Tn: activitati comunicative, activitati de explorare/investigare, activitati de dez-
voltare durabila.

ACTIVITA'_I'I COMUNICATIVE

e Descrierea unei plante-arbust: Cununita

Introducere: Cununita este o plantd cu flori, arbust decorativ de gradind.

recunoasterea plantei

Cuprins: Cununita are raddacina puternicad si tulpina lemnoasa. Ramurile sale
prezentarea pdrtilor |lemnoase se ramificd din partea de jos a plantei, au grosime de 6-7
componente; cm, purtand mai multe flori. Florile au 5 petale. Culoarea florilor
compararea cu alte este alba, acestea avand un miros specific.
plante. Cununita infloreste in lunile aprilie-mai. Se planteaza primavara in

gradina sau in curti.

Incheiere: Cununita este o plantd-arbust decorativa. Prefera spatiile

- utilitatea plantei; semiumbroase.

- aspectul ecologic.
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ACTIVITATI DE EXPLORARE/INVESTIGARE

Realizarea explorarii/investigarii presupune crearea rutelor investigative ce ar inlesni

activitatea de cercetare, inarmandu-| pe elev cu instrumente de inductie sau deductie,
ce corespund urmatoarelor demersuri distincte:

o Tipul 1. — Intrebarea-cheie: Ce? Ce obiect poate avea caracteristicile obiectului X?
Ce are sau face X ca sd fie X?
 Tipul 2. — Intrebarea-cheie: Cum? Cum ai procedat? Cum poti face?
Cum ai solutiona...?
 Tipul 3. — Intrebarea-cheie: Care? Care dintre obiecte este la fel ca...?
 Tipul 4. — Intrebarea-cheie: De ce? De ce elementul ales este anume acesta?
 Tipul 5. — Intrebarea-cheie: Dacd? Dacd selectai X, era corect? Dacd ..., atunci ...

Observarea sistemica este o metoda de invatare prin care se asigura cunoasterea

nemijlocita de catre elevi a obiectelor si a fenomenelor sau a reprezentarilor lor (grafi-
ce, obiectuale, simbolice), a aspectelor din mediul inconjurator.

Din punct de vedere didactic, existd mai multe forme de observare: de scurta duratd/

de lunga durata, dirijatd/nedirijata, descriptiva, vizuald, instrumentald, polimodala etc.

e Observdri dirijate: Observatia prin comparatie a narcisei si a ferigii
Scopul observatiei: cunoasterea deosebirilor si asemadndrilor dintre cele doud plante

in ceea ce priveste: structura, mediul de viatd, utilitatea.

Etape:
Motivarea observarii plantelor.

2. Stabilirea aspectelor principale ale plantelor: forma tulpinii, a frunzei, prezenta/lipsa

s

florii, precum si culorile posibile.
Stabilirea asemanarilor.
Stabilirea deosebirilor.

. Sinteza celor observate:

v’ asemdndri:
e Ambele au tulpina subterand.
e Au frunze alungite.
e Sunt de indltime medie.
e Ambele pot fi plantate in grddind.
e Ambele sunt plante decorative.
v deosebiri:
® Narcisa este o plantd cu flori, feriga — nu.
e Din floarea narcisei se dezvoltd fructul cu seminte. Feriga are spori situati pe
partea inferioard a frunzei.
® Floarea de narcisd poate avea culoare albd si galbend. Feriga niciodatd nu are
floare.
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® Feriga poate creste spontan in pdduri, iar narcisa — in gradini.
® Feriga poate fi crescutd si ca plantd decorativd de interior.

6. Discutii despre:

e rolul estetic al acestor plante;
e conditiile lor de viata.

7. Concluzii.

Investigatia implica elevul in adresarea intrebarilor de cercetare, in generarea a noi

ipoteze, proiectand

activitati pentru verificarea, construirea si analiza argumentelor pe

baza dovezilor existente, recunoscand explicatiile alternative si comunicarea argumen-

telor stiintifice.

Etapele investigatiei mediului, aplicabile in clasele gimnaziale, sunt:

a) stabilirea scopului;

b) formularea scopului in forma de intrebare;

c¢) identificarea a cel putin trei surse de informare in vederea raspunsului la intreba-

re,;

d) descrierea pasilor care vor fi intreprinsi pentru atingerea scopului;

e) identificarea a cel putin cinci concepte pe studiul carora se va centra activitatea;
f) identificarea a cel putin trei modalitati de prezentare a rezultatelor;

g) organizarea si planificarea activitatii in timp;

h) stabilirea modului in care va fi evaluata activitatea.

Experimentul este metoda didactica care Tmbina experienta cu actiunea in vederea
explorarii realitatii inconjurdtoare. Este o observare desfasurata in conditii determinate
ale unui fenomen sau proces. in clasele gimnaziale sunt concepute mai multe variante

ale acestei metode:

e Experimentul:

experimentul demonstrativ si cel aplicativ.

,»,Cum respira puisorii in ou?”

Ce experimentam?

Cum respira puisorii in ou?

Cu ce materiale?

Doud oua fierte, o lingurita, tus, doud paharute mici.

Ce ai de facut?

Luati doud oua fierte.

Spargeti un ou in partea ascutita, iar celdlalt —in partea mai plata.
Scoateti cu ajutorul linguritelor continutul oualor din ambele parti.
Instalati jumatatile de ou obtinute in paharute.

Turnati in ambele jumatati de ou putin tus.

Ce veti observa?

ouhkwNE

De ce?

Oul este propriu reptilelor si pasarilor. Galbenusul contine toate substantele
hranitoare necesare pentru dezvoltarea viitorului puisor. Albusul prezinta sursa
principala de apa pentru acesta. De asemenea, albusul apara interiorul oului de
lovituri mecanice. Partea exterioara a albusului este mai groasa si mai compacta.
Ea separa continutul lichid al oului de coaja, formand in partea rotunjita a oului
0 camerd cu aer. La exterior, oul este acoperit cu coaja care este inzestratd cu
o multime de pori. Coaja oului este formata din calciu. Calciul serveste pentru
dezvoltarea scheletului viitorului puisor.




e Experimentul: ,,De ce se formeaza umbrele?”

Ce experimentam?

De ce se formeaza umbrele?

Cu ce materiale?

O lanternd, un proiector/sursd de lumina, un carton negru, o foarfecd, banda
adezivd, un betisor, o camerd intunecata.

Ce ai de facut?

1. Taie din carton o figurina si fixeaz-o de betisor cu banda adeziva.
2. Plaseaza figurina intre lanterna aprinsa si peretele camerei.

3. Apropie alternativ figurina de perete si de lanterna.

4. Ceseintampla?

De ce?

Cu cat figurina este mai aproape de lanterna, cu atat umbra care se formeaza pe
perete este mai mare.

Cand un obiect blocheaza parcursul rectiliniu al luminii, in spatele acestuia se
formeaza o umbra.

e Experimentul: ,,Piramida densitatii”

Ce experimentam?

Ce substante sunt mai grele?

Cu ce materiale?

Un vas (de dorit cilindric), 1/4 pahar de miere, 1/4 pahar de apa, 1/4 pahar de
ulei, 1/4 pahar de alcool medicinal, diverse obiecte marunte (dop, bobitd de
poama, nucd, o jucarie usoara de masa plastica etc.).

Ce ai de facut?

1. Turnati mierea in vasul de sticla.

2. Turnati deasupra mierii, foarte atent, apa, apoi uleiul si alcoolul.

3. Ce observati?

4. Aruncati incetisor in acest borcan cu diverse lichide dopul, bobita de
poama, nuca, o jucarie usoara.

5. Cum se vor amplasa obiectele?

De ce?

Lichidele nu se vor amesteca. Aceasta se datoreaza densitatii diferite a fiecarui
lichid. Lichidele cu densitate mai mica plutesc deasupra lichidelor cu densitate
mai naltd. Alcoolul pluteste deasupra uleiului, deci densitatea lui este mai
joasa ca cea a uleiului s.a.m.d. Cand introducem in vas diverse obiecte, ele, la
fel, rdman sd pluteasca in straturi diferite, deoarece densitatea lor este diferita.

e Experimentul: ,,Racheta cu aer comprimat”

Ce experimentam?

Cum are loc zborul?

Cu ce materiale?

Un fir de atd, banda adeziva, un balon, un pat.

Ce ai de facut?

1. Tntinde firul de ata prin pai si leagi-I bine la ambele capete de dou3 puncte
fixe in clasa.

Umfla balonul si tine-l inchis la gura cu degetele.

Fixeaza balonul sub pai cu ajutorul benzii adezive si leaga-l cu ata.
Desfa degetele de la gura balonului si lasa-| liber.

Ce se intampla?

ok wnN

De ce?

Cand balonul este astupat, aerul din interiorul sdu actioneaza uniform asupra
peretilor acestuia; cand balonul este lasat liber, aerul tasneste afara si, in
consecintd, balonul este propulsat in sensul opus, naintand astfel rapid.
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e Experimentul:

»De ce unele corpuri plutesc?”

Ce experimentam?

De ce plutesc unele corpuri?

Cu ce materiale?

Plastilind, un capac de cratita, un vas, apa.

Ce ai de facut?

Se umple vasul cu apa.

Se da plastilinei forma unei barci si se pune pe apa in vas.

Se strica forma barcii formandu-se o bila si se pune din nou in apa.

Pune capacul cratitei in apa, prima datd —in pozitie orizontala si apoi —n
pozitie verticala.

5. Ceseintampla?

.

De ce?

Barca pluteste, iar bila se duce la fund.

Cu cat este dezlocuita mai multa apa de un obiect scufundat in apa, cu atat e
mai mare forta cu care apa impinge obiectul in sus.

Barca de plastilina si capacul in pozitie orizontald, puse pe apa, au o suprafata
destul de mare si dezlocuiesc multa apa, deci sunt impinse cu o forta mare,
suficienta pentru ca acestea sa pluteasca. Bila de plastilina si capacul in pozitie
verticala dislocd putind apd, deoarece in apa intra o suprafatd mica din corpul
lor; forta care le impinge nu este suficienta, astfel acestea se scufunda.
Plutirea depinde si de forma obiectelor.

e Experimentul:

,Limitele plutirii”

Ce experimentam?

Cat se poate pluti?

Cu ce materiale?

Plastilind, obiecte mici, un vas, apa.

Ce ai de facut?

1. Se umple vasul cu apa.

2. Se da plastilinei forma unei barci si se pune pe apa in vas.
3. Se pun cu grija obiecte in barcuta de plastilina.

4. Se observa treptat nivelul apei.

5. Ce se intampla?

De ce?

Cu cat in barca sunt puse mai multe obiecte, cu atat ea se scufunda mai mult in
apa.

Barcuta contine aer. Cand se umple cu obiecte, mentindndu-si aceeasi forma,
cantareste mai mult. Deoarece apa dezlocuita are o greutate mai mare decat
barca, aceasta pluteste; cand barca depdseste greutatea apei dezlocuite, se
scufunda.

Clasificarea, ca actiune investigativa, permite elevului sa realizeze clasificari ale con-
ceptelor prin determinarea asemanarilor si a deosebirilor in construirea cunoasterii,
devenind obligatoriu principiul similaritatii.

Clasificarea-investigare presupune urmatoarele etape:

® perceperea sarcinii;

e Jnaintarea unei idei (a ipotezei);

e stabilirea criteriului;

e |uarea deciziei;

e prezentarea grupurilor/claselor obtinute.

La disciplina Stiinte se propune utilizarea textului stiintific. Specificitatea abordarii
acestui tip de text rezida in oferirea explicatiilor cu referire la diverse obiecte, fenome-
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ne, situatii; demonstreaza cum se face un lucru, cum functioneaza un aparat, cum se
fac obiectele etc.

Sarcinile propuse n baza acestui tip de text vor viza:

e Cdutarea/selectarea/utilizarea unor informatii semnificative din textul dat;

e Formularea unor intrebdri investigative pe baza unui text dat;

* |dentificarea unor similaritati intre experientele de viatd ale elevilor si textele propuse;

® Realizarea unor deductii simple pe baza unor informatii din text;

e Formularea unor pdreri personale sustinute cu argumente raportate la fapte, re-

latii din textele date.

Disciplina Stiinte ofera cadrul oportun de receptare a textului stiintific, in vederea di-
seminarii cunostintelor despre continut si a celor stiintifice. Cadrul continutal este vast,
ceea ce impune cunoasterea, aplicarea si rationalizarea informatiei.

ACTIVITATI DE DEZVOLTARE DURABILA

Studiul stiintelor se recomanda a fi realizat prin forme de organizare specifice: plim-

bare de studiu, excursii.

Plimbarea de studiu — forma de organizare a instruirii la Stiinte, in afara clasei, care

decurge Tn miscare de la un obiect la altul, cu studierea fiecaruia in conditii naturale.

Spre deosebire de excursie, plimbarea este de o durata mai scurta si se realizeaza pe

terenul scolii sau in apropierea lui. In cadrul plimbarii, elevii pot studia diverse compo-
nente ale mediului: vii (plante, animale); nevii (ap3, sol); procese, fenomene; activitatea
omului in natura.

Ca si excursia, plimbarea de studiu are trei etape principale: organizarea, desfa-

surarea si valorificarea:

a) Organizarea plimbdrii — profesorul stabileste tema, durata, traseul, obiectivele,
sarcinile; repeta cu elevii regulile de comportare n natura.

b) Desfdasurarea plimbdrii contine urmatoarele elemente: momentul organizatoric,
deplasarea la locul prestabilit; observarea si convorbirea despre starea vremii in
ziua respectiva; semnele anotimpului; explicatia profesorului cu referire la tema
plimbarii; realizarea explorarilor/investigatiilor de catre elevi (individual sau sub in-
drumarea profesorului); convorbirea de sintezd; concluziile; intoarcerea in clasa.

c) Valorificarea plimbdrii se realizeaza in clasa in ziua respectivé sau in alta zi. in ca-
drul etapei de valorificare a plimbarii, elevii consemneaza rezultatele explorarii/
investigarii desfasurate; impresiile acumulate.

3.2. Strategiile si instrumentarul de evaluare a rezultatelor invatarii

Paradigma evaluarii moderne este structurata in baza urmatoarelor directii:
- evaluarea este centratd pe competente;

- operatiile principale sunt masurarea, aprecierea si decizia;

- este parte integranta a procesului de invatamant; nu se separa de acesta;
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- are rol activ, constructiv-formativ in personalitatea elevului;

- presupune folosirea criteriilor de evaluare, cunoscute atat de catre evaluator,
cat si de catre cel evaluat;

- presupune folosirea unei palete variate de metode si tehnici de evaluare mo-
derne, complementare;

- determina formarea unui parteneriat elev — profesor;

- presupune rigoare metodologica si stiintifica.

Evaludrile rezultatelor elevilor la disciplinele scolare vor avea in vizor sistematic stan-
dardele de eficienta a Tnvatarii disciplinei respective, competentele specifice, care tre-
buie sa fie formate elevilor la finalizarea scolarizarii.

n functie de criteriul distribuirii temporale, sunt trei forme de evalu-
are:

e Evaluarea initiala se realizeaza la inceputul unui program de instruire, cu sco-
pul de a determina potentialul de Tnvatare al elevilor la inceputul unei activitati,
precum si integrarea cu sanse de reusita in noul program de instruire. Evaluarea
initiala permite remedierea unei stari de fapt, pentru a facilita Tnvatarea intr-un
nou parcurs.

Evaluarea initiala nu se va realiza in prima saptamana a anului scolar.

e Evaluarea formativa constituie o strategie de interventie particularizata pentru
a identifica potentialul elevilor in rezolvarea sarcinilor din perspectiva realiza-
rii progresului Tn raport cu obiectivele. Reglarea serveste, prioritar, respectarii
diferentierii educatiei pentru a preveni sau a inlatura erorile Tn evaluare, care se
regasesc in modul de Tnvatare a elevului.

Evaluarea formativa se realizeaza cu scopul ameliorarii predarii si invatarii.

e Evaluarea sumativa este o evaluare de bilant al instruirii, care intervine la sfarsitul
parcurgerii unui ansamblu de sarcini de invdtare, ce constituie un tot unitar [2].
Evaluarea sumativa vizeaza finalitatea sau efectul terminal rezultat in urma pro-
cesului de Tnvatare.

Este importanta constientizarea de catre cadrele didactice a corelarii Metodd de

evaluare — instrument de evaluare — produs — criterii de evaluare — descriptori de evalu-
are — note/calificative in cadrul realizarii actului evaluativ.

Metodologia evaluarii include:

- Evaluarea orald

Metode de evaluare traditionale - Evaluarea scrisa

- Evaluarea practica

- Autoevaluarea

- Observarea sistematica a activitatii si a
comportamentului elevului
Investigatia

- Proiectul

- Portofoliul

- Hartile conceptuale etc.

Metode de evaluare alternative/
complementare
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